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NOTA DO EDITOR

A realizacdo de uma obra coletiva é um grande desafio. Quando lancamos a chamada para essa e
outras coletdneas em meados de 2020 ndo esperdvamos que tantas coisas fossem mudar no
decorrer dos meses até aqui. No entanto, conseguimos avancgar em alguns projetos de coletaneas
gragas & parceria estabelecida entre organizador, autores e editor. E aqui estamos nos lancando a
obra “Assuntos em Educacdo Especial”, temética proposta pelo professor Fabio José Antonio da
Silva e de grande pertinéncia e contribuicdo para a area. Em nome da Editora Itacailinas
agradecemos aos autores e organizador pela parceria na série Estudos Académicos. Que esté obra
venha contribuir para o avanco das pesquisas na area da Educacdo Especial.

Sobre a Série Estudos Académicos: A serie Estudos Académicos é uma
iniciativa organizada pela Editora Itacaiunas e abrangem diferentes temas
do conhecimento, nas suas mais diferentes areas. Nosso objetivo €
possibilitar a publicacdo de novos autores e da visibilidade a trabalhos
académicos, fomentando assim a divulgacdo do conhecimento cientifico.

ESTUDOS

As chamadas para publicacdo académica geralmente séo feitas para LCADEMICOS

publicacdo final no formato de livro digital (e-book) e ocasionalmente nos
formatos e-book e impresso simultaneamente. Priorizamos o formato e-book pela sua natureza
acessivel, de facil compartilhamento e distribuicdo em portais indexadores além de ser uma
modalidade de publicacdo que envolve menos custos se compararmos com a versao impressa.

Acompanhe nossas chamadas para publicacéo de capitulos de livros para compor a Série Estudos
Académicos. Pesquise, escreva e publique! Vamos compartilhar conhecimentos!

Boa leitura e estudos!

Walter Rodrigues
Editora Itacailnas
https://editoraitacaiunas.com.br
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PREFACIO

DOI: 10.36599/itac-aee.0001

Foi com imensa alegria que recebi o convite para prefaciar o livro digital
“ASSUNTOS EM EDUCACAO ESPECIAL™. Este livro digital, escrito por mios de
especialistas, oferece um forte diferencial de estudos na area da Educacao Especial.

Os colaboradores deste livro digital apresentam um olhar direcionado para o lado
humano, enxergando inumeras perspectivas e caminhos a serem seguidos na direcao da
formacédo integral e investindo no potencial que cada um traz consigo, na intencéo de se
desenvolver, evoluir e transpor os seus limites, a fim de conquistar seus lugares na
sociedade e vivenciar experiéncias longe de padrdes adotados cultural e historicamente,
que muitas vezes desconsideram o real significado de humanidade.

Estes profissionais, e eu me incluo neste grupo, acreditam e lutam por uma
sociedade inclusiva com préaticas que envolvem a equidade e o respeito por toda a
diversidade.

Sendo assim, iniciamos os textos com informagdes sobre AS RELACOES
ENTRE INCLUSAO, EXCLUSAO E EDUCAGAO INCLUSIVA: UMA REVISAO
DE LITERATURA. Um texto amplo e comparativo onde as terminologias impostas pela
sociedade navegam em meio as dificuldades em se conceituar.

Seguindo os capitulos, DA EXCLUSAO SOCIAL A INCLUSAO SOCIAL:
EIXOS TEORICOS E SUA RELACAO COM A EDUCACAO INCLUSIVA,
altamente relevante na sociedade. E uma mudanca de paradigmas que percorre por uma
longa caminhada a partir de um pluralismo de ideias e concep¢des pedagogicas.
Acreditamos que para acontecer esse trabalho de forma eficaz é importante que exista
parceria entre o professor de sala de aula regular e o especialista da Educagdo Especial,
para juntos estabelecer o percurso e as metas a serem alcancadas a fim de que os
estudantes se desenvolvam e tenham sucesso na vida. E ndo se pode falar desse sucesso
sem considerar a participagdo da Instituicdo de Ensino Superior atraves do capitulo
intitulado UNIVERSIDADE E EDUCAQAO INCLUSIVA: CONHECIMENTOS
CONSTRUIDOS.

Considerando 0 ENSINO INCLUSIVO: PONDERACOES ACERCA DOS
DESAFIOS NO PROCESSO EDUCATIVO, este capitulo vem na certeza de que 0s

o FABIO JOSE ANTONIO DA SILVA (ORGANIZADOR)




ASSUNTOS EM EDUCAGAO ESPECIAL 7

desafios estdo postos e que é possivel supera-los. E nessa certeza de que O LUDICO NO
PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM DAS CRIANCAS COM
CEGUEIRA, oportuniza uma ferramenta impar no trato em especial com a deficiéncia
visual, mas também otimiza o processo de inclusdo em ambiente escolar.

E por fim, esta obra traz O AUTISMO E SUAS ESPECIFICIDADES,
colaborando com este universo riquissimo de detalhes e que € precioso e pertinente neste
momento de inclusdo na sociedade.

Uma leitura rica e agradavel, na expectativa de que esse time de sucesso possa
oferecer com amor e competéncia dados que qualificam e validam a evolucdo do ser
humano completo.

Fabio José Antonio da Silva.

0 ' FABIO JOSE ANTONIO DA SILVA (ORGANIZADOR)
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AS RELACOES ENTRE INCLUSAO, EXCLUSAO E EDUCACAO
INCLUSIVA: UMA REVISAO DE LITERATURA

DOI: 10.36599/itac-aee.0002

Carlos Antonio Furtado Dutra

RESUMO: A pesquisa apresentada neste trabalho objetiva descrever as relacdes entre 0s
processos de inclusao e exclusdo social com as prerrogativas da educacdo inclusiva. Para atingir
esse propdsito realizou-se uma revisdo de literatura baseada em obras que contenham diretrizes e
modelos sobre a educacdo inclusiva e producdes literarias que abarcassem as premissas das
ciéncias sociais, quanto a inclusdo e exclusao social. Por tanto, realizou-se uma busca meticulosa
em producdes académicas nas bases de dados da Biblioteca Virtual Pearson. Fazendo-se uso a
palavra-chave inclusdo social, exclusdo social e educacdo inclusiva. Os resultados da coleta de
dados agrupados em um plano de diagndstico foram debatidos a partir das categorias evidenciadas
e indicaram para a particularidade que parece subsistir na efetivacdo da proposta inclusiva no
ambito de cada instituicdo de ensino, com base nas convicgdes da Educagdo Inclusiva, ser
construido, compreendido pela comunidade académica como um todo.

Palavras-chave: Educacédo. Educacéo inclusiva. Inclusdo. Excluséo.

INTRODUCAO

Considerando-se que uma area tematica tdo extensa como € o processo de
inclusdo de pessoas com deficiéncia na educacdo brasileira, pode proporcionar origem a
inimeras questdes e a diversos problemas de pesquisa, este estudo estabelece uma linha
de investigacdo literaria em que levanta a seguinte interpelagcdo: Como a literatura aborda
as relacdes entre os processos de inclusao e exclusdo social na educacéo inclusiva?

Desta forma, analisando os fundamentos tedricos implicados nos debates
sobre a incluséo e excluséo social e acompanhando o desenvolvimento de implantacdo da
proposta de incluséo no sistema de ensino do Brasil, determinaram-se como objetivo da
pesquisa, 0s seguintes propositos: o objetivo geral do estudo que se desenvolveu é
demonstrar uma revisao de literatura pautadas em obras que contenham diretrizes e
modelos sobre a educacao inclusiva e producdes literarias que abranjam as premissas das
ciéncias sociais, quanto a incluséo e excluséo social. Especificando as suas relacfes para
as praticas inclusivas na educacdo. Os objetivos especificos apresentados sao: (I)
identificar e especificar as relac6es entre incluséo e exclusdo; (I1) averiguar as premissas
tedricas quanto a educacdo inclusiva; (I11) entender de que maneira a educacéo especial é

preconizada.

o FABIO JOSE ANTONIO DA SILVA (ORGANIZADOR)
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Para atingir esse propdsito realizou-se uma busca meticulosa em producdes
académicas nas bases de dados da Biblioteca Virtual Pearson. Fazendo-se uso a palavra-
chave inclusdo social, excluséo social e educacéo inclusiva, essa pesquisa foi realizada
entre 0s meses de marco e abril de dois mil e dezenove, e para debater, na analise dos
resultados, com base no referencial tedrico exposto, as relacbes da inclusdo e exclusao
social com a educagéo inclusiva, relatando-se assim, as ponderagdes apropriadas a esse
trabalho cientifico e académico.

A RELACAO ENTRE INCLUSAO E EXCLUSAO

E imprescindivel situar, nesta parte introdutdria desse artigo, algumas
concepcdes acerca de inclusdo que direcionam a pesquisa e, incorporado a outras,
compdem as orientacOes que percorre o registro aqui efetuado. Tais concepgdes foram
selecionadas fundamentadas em analises e discussdes que pesquisadores produziram
sobre o tema e que trazem informacGes para o entendimento do discurso da inclusao e da
educacéo inclusiva.

Incluir significa que podemos deixar pertencer, adaptando uma pessoa em
todos os aspectos, mostrando-os o que fazer, para que e com quem utilizar suas
habilidades, fazendo-o aprender por intermédio de atividades ndo somente especificas,
mas transformadoras e adaptaveis, trabalhando, assim, o agrupamento do processo
intelectual, fisico, social e emocional e aplicar, esses aspectos em conjunto, pois 0
propdsito, é auxiliar, é ajudar, este ser, reconhecer, conhecer, socializar e se emocionar
por meio da aprendizagem.

Diversas investigacOes dissertam sobre as concepg¢les que abrangem a
complexidade e as controvérsias a respeito do termo inclusdo, pois, dependendo da
maneira como ¢é aplicado e da conjuntura onde é usado, o termo pode sofrer variacfes de
significado; portanto, a definicdo de inclusdo, como esclarece Garcia (2014), tem sido
utilizado por argumentos tanto progressistas quanto conservadores, da mesma forma que
tem atendido a varios posicionamentos politico-ideoldgicos, sendo abordado como
detentor de qualidades para superar o conjunto de condigdes sociais que sdo qualificadas
de exclusdo social. Essa mesma pesquisadora esclarece que existe inGmeras
compreensdes teoricas a respeito desse assunto, compreendendo-se de um lado, os que

pressupdem a inclusdo como proposta de solucdo para o grupamento de problemas

o FABIO JOSE ANTONIO DA SILVA (ORGANIZADOR)
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sociais, delineado como exclusdo, e, de outro, aqueles que compreendem a relacdo
inclusdo/exclusdo como constituidor da realidade no momento historico.

Precisamente, as concepcdes iniciais a respeito de inclusdo estiveram
presentes transpassaram-se em diferentes setores da sociedade em decorréncia a dimensao
conseguida pelas forcas de excluséo, especialmente a pobreza, desigualdades sociais e 0s
individuos em situacdo de vulnerabilidade, e dissertar sobre essas concepgdes requer, em
conformidade com a ideia de Lib&neo (2015), a compreensdo do atendimento as
necessidades sociais, culturais e de inclusdo da populacdo requer um sistema de ensino
de qualidade social e pedagogica que socialize os aspectos culturais, cientificos e sociais
como direitos universais, sendo o ambiente escolar, um reflexo da conjuntura social em
que esta inserida. Assim, compreende-se que, para debater sobre a inclusdo, e, mais
precisamente, a educacdo inclusiva, € inevitavel fazé-lo em um contexto historico de
transformacdes econdmicas, politicas, ideoldgicas e sociais.

Desse modo, a definicdo de inclusdo dever ser compreendida no vinculo
estabelecido pelos individuos com a conjuntura historico-social. Este vinculo é
representado por uma pratica complexa e contraditéria proferida com sentido de luta, de
enfrentamento, convive com o seu oposto, a exclusdo, todavia, é conduzido a indagar as
praticas sociais alicer¢adas na desigualdade e a sobrepuja-las (Garcia, 2014). A mesma
autora evidencia a imprescindibilidade de consideracbes sobre os processos de
inclusdo/exclusdo que, figurativos dos processos sociais, econdmicos e politicos, devem
ser entendidos e analisados, como acima se assinalou, de maneira homogénea, uma vez
que decorrem nas relagdes sociais desiguais.

O tema exclusdo ndo se limita somente a conjuntura nacional, pois, também,
tem sido debatido pela comunidade europeia, com base nas mudanc¢as geograficas e
politicas que os paises desse continente passaram, tampouco essa tematica recente, uma
vez que € discutido desde a década de 60, associado as questdes da pobreza e da
marginalizacdo social dele desinente (Kassar; Arruda e Benatti, 2007).

O tedrico Martins (2015), determina o entendimento de exclusdo relacionado
a sua dimensao social certificando ser um momento da compreensdo que cada individuo
e todos podem ter daquilo que definitivamente se expressa em privacdo: privacao de
meios de compartilhar do mercado consumidor, assim, como a privagao ao mercado de
trabalho formal, privacdo de direitos, privacdo de bem-estar, privacdo de esperanca e

privacdo de liberdade. O qual os individuos se encontram afastados do processo de
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formacéo da sociedade, da participacdo ativa, da existéncia e garantias dos seus direitos
de cidadao.

De fato, de acordo com o0s esclarecimentos da autora, é necessario refletir que,
para que aconteca uma viabilidade real de inclusdo, primeiramente ha a necessidade de
se realizar uma analise critica para se recusar e solucionar a exclusdo social. Seguindo
essa mesma diretriz de pensamento, Oliveira e Duarte (2015) estabelecem que a politica
social intromete-se no hiato proveniente dos desequilibrios na disseminacdo em
favorecimento da acumulacdo de bens do capitalismo e em prejuizo da satisfacdo de
necessidades sociais basicas, tal como na efetivacédo da igualdade.

Todavia, no Brasil, essas politicas sociais otimizaram-se em um contexto de
muita contradicdo, demarcado pela desigualdade no acesso e na extensdo, e pela
peculiaridade fragmentaria, setorial e emergencial na sua realizacdo vindo a ter um
desenvolvimento mais universal somente por meio da Constituicdo de 1988. Com base
nessa premissa, compreende a educacdo, como uma das significativas e fundamentais
politicas sociais, atinge, nessa circunstancia uma posic¢ao dual e contraditoria, a propor¢édo
que, mesmo dispondo de peculiaridade universal por procurar a amplificacdo e o
crescimento do contingente de pessoas atendidas, tem, concomitantemente, enfatizado
seu atendimento na busca de garantir 0 acesso e a permanéncia de grupos mais
desamparados socialmente (Oliveira e Duarte, 2015).

No Brasil, o parametro excludente é exemplificado por motivos como a
heranca de concentracdo agréria, vestigios da escraviddo apresentando como
consequéncia a desvalorizacdo do trabalho e salarios, baixos investimentos na area da
educacdo e a discriminacao racial. Este mesmo parametro permaneceu-se nos periodos
historicos seguintes, em que ndo ocorreu melhorias em questées como a redistribuicéo de
moradias, ou restruturacdo de direitos e também como alusdo a concep¢do de uma
equidade basica civilizatoria.

Assim, em decorréncia da falta de distribuicé@o de renda, o que se evidencia é
uma acentuada diferenga social na populacéo brasileira, onde os altos indices de riquezas
se centralizam nas maos de uma pequena parcela da sociedade enquanto uma fragcdo bem
maior encontra-se excluida dos proventos do crescimento econdmico, miseravel e
empobrecida, sem acesso a0 minimo essencial para uma vida mais humana e digna. A
essas causas econdmicas devem-se incorporar as peculiaridades culturais da sociedade

brasileira na qual predominam, ainda, as discriminagdes raciais, étnica, de género e
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outras, caracteristicas de verdadeiros impedimentos aos processos de mobilidade social
(Lucidio e Correia, 2011).

A relacdo que existe entre educacdo e exclusdo é regulamente mencionada
em diversos estudos, aparecendo muitas vezes como circunstancia da condigcdo de acesso
aos sistemas de educacao Tardif (2014) especificam para o fato de que a desigualdade de
renda tem a maior associagdo com o nivel de educacdo da pessoa, assim como a
probabilidade de serem pobres, contudo, é correto que essas pesquisas, ao detectarem o
fendmeno, ndo especificam o que é causa e 0 que € consequéncia e, obviamente, essas
pesquisas relacionam-se a uma posic¢éo politica.

Entretanto, Lucidio e Correia (2011) preconizam que defendendo a
concepcao de inclusdo pela educagédo, de maneira desprendida das condigdes sociais que
originam a exclusdo, estamos efetivamente tratando o fenémeno por meio de suas
aparéncias, culpando o préprio sistema por seus insucessos, e esquivando-se assim a
discussdo sobre 0os mecanismos de construcdo e reconstrucdo das classes sociais em
sociedades como a brasileira. Para este autor, politicas e estratégias que alterem o ingresso
e permanéncia dos excluidos, associados as politicas de diminuicdo das desigualdades
educacionais e outras que intercalam a sociedade sdo resultados que podem, se bem
aplicados, possibilitar e desenvolver um enfrentamento dos problemas da excluséo.

Como observado nesse item do artigo, confere-se de relevancia o fato de que,
para entender o processo a que se tem presenciado da exclusdo na area da educacéo é
necessario a compreensdo do problema das desigualdades sociais de maneira
generalizada, assim como do entendimento e reflexdo acerca das controvérsias existentes

em um contexto histérico mais abrangente.
EDUCACAO INCLUSIVA E A INCLUSAO SOCIAL

O desejo por uma sociedade mais justa e solidaria tem feito com que diversas
correntes politico-ideologicas apoiem convicgfes humanitarias que largamente envolvem
0s mais diversos segmentos da sociedade, reconhecendo os direitos politicos e sociais
num ponto de vista mais democratico. A apreensdo com a questdo social daqueles que,
por circunstancias particulares, encontram-se em condi¢do de desvantagem, levou a
articulacdo de diferentes grupos da sociedade, procurando maneiras de garantir a

igualdade de direito de acesso aos recursos e servigos sociais. No ramo educacional, ja
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que a educacéo é apontada como condicdo de crescimento pessoal e de desenvolvimento
do cidadao para transformé-lo em individuo participante efetivo da sociedade.

A educacdo tem apresentado bastante relevancia em registros historicos de
foruns de debates e acordos internacionais com destaque na luta pelos TTEA universais.
Singularmente, alguns desses documentos, decorrentes de encontros internacionais, séo
marcos significativos da perspectiva educacional da sociedade contemporanea, e,
portanto, de interesse desta investigacdo, que objetiva, aqui, uma breve apreciagdo do
movimento pela educacdo inclusiva de uma fracdo da populacdo em que se encontram
criancas, jovens, mulheres e homens com deficiéncia e aos quais corriqueiramente tem
sido negado o direito a participacdo efetiva na sociedade.

Desde muito tempo, as organizacfes internacionais governamentais e néo-
governamentais vém pretendendo conseguir o reconhecimento dos direitos humanos de
cada individuo e sua consecutiva efetivacdo na sociedade; por esse motivo vém, também,
concedendo atencdo aos direitos dos individuos com deficiéncia mental e ndo somente
para os deficientes fisicos, buscando modificar a realidade de segmentos sociais
historicamente marginalizados, propiciando-lhe, assim, maior crescimento humanitario.

A Declaracdo dos Direitos das Pessoas Deficientes, aprovada em 09 de
dezembro de 1975 na Assembleia Geral da Organizacdo das Nagdes Unidas, proclama
que as pessoas com deficiéncia tém o direito inerente de respeito por sua dignidade, além
de reconhecimento quanto aos direitos essenciais, 0 que acarreta, a principio, o direito de
usufruir de uma vida digna. Tem, ainda, a intencdo de convocar 0s paises membros a se
interessarem com a prevencdo das deficiéncias e proporcionar real auxilio aos individuos
com deficiéncia, auxiliando-os no aprimoramento de suas capacidades para constituirem-
se a vida normal.

No ano de 1981 foi marcado como o Ano Internacional das Pessoas
Deficientes e, nessa ocasido, a Organizacdo das Nagbes Unidas (ONU) langou os
principios da educacéo inclusiva ao preconizar o Programa Mundial de Acéo Relativo as
Pessoas com Deficiéncia, que se assegurava a todos os individuos, independentemente de
suas particularidades ou condicdes sociais, o direito a participacdo e desenvolvimento nas
conjunturas da sociedade. Da experiéncia alcancada pela ONU, por meio de seus
especialistas, com o emprego do programa, associada ao produtivo debate realizado nos
anos dedicados a Década das NacOes Unidas para as Pessoas com Deficiéncia (1983 -

1992), emergiu a necessidade de propor a descricdo de uma ideologia orientadora que
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designasse o direcionamento de atuacdes futuras, prioritarias, pautadas no
reconhecimento dos direitos dos cidaddos com deficiéncia.

O proposito ndo era apenas empreender orientacfes de medidas eficientes
com a finalidade de que as pessoas pudessem conquistar e preservar um emprego e nele
desenvolver-se, mas também, sempre que possivel e apropriado, empregar 0s Servicos
existentes para os empregados em geral, com as adequacBes necessarias promovendo
assim, a incluséo social destes individuos. A inclusdo dessa anotagdo correlaciona-se ao
encadeamento da educacgdo escolar com servigos de diretrizes e formacéo profissional,
ocupacao, emprego e outros que abranjam a preparacao para o trabalho, e a necessidade
iminente de atencgdo, pois a esta area da educacdo também € estabelecida as diretrizes da
educacdo inclusiva, uma vez que o estado brasileiro garante um sistema de ensino
inclusivo a ser empregado em todos os niveis da educacédo nacional.

No ano de 1990 na realizacdo da Conferéncia Mundial de Educacdo para
Todos, realizada em Jomtien, foi admitida a presenca de obstaculos na area da educacao
de diversos paises. Percebe-se também que a educacdo desenvolvida nessas nagdes
demonstra significativas deficiéncias, mas insiste que ela precisa estar plenamente
disponivel a todo cidaddo. Reforca o direito de todo individuo a educacdo, direito
primeiramente certificado pela Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, e preconiza,
por meio de seus artigos, as obrigagdes em relagdo a: “satisfazer as necessidades basicas
de aprendizagem; expandir o enfoque; universalizar o0 acesso a educagdo e promover a
equidade; concentrar a atencdo na aprendizagem; ampliar os meios e o raio da educacgéo
basica; propiciar um ambiente adequado a aprendizagem; fortalecer as aliangas”
(UNESCO, 1990).

Em Salamanca com a realizacdo da Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educativas Especiais: Acesso e Qualidade que ocorreu no ano de 1994, organizacdes e
governos se reuniram com o objetivo de viabilizar a educacéo para todos. Esse propésito
apresentado foi realizado por meio da apreciacdo das modificagbes de politica para
compreender a educacao de todos com necessidades educacionais especiais. Influenciada
nas convicgdes de integracdo e na indispensabilidade de instituicdes de ensino que
incluam a todos, entendendo as diferengas, e propiciando a aprendizagem e assisténcia as
necessidades de todos os individuos e de cada pessoa, a Declaragdo compreende que o
principio essencial da inclusdo esta na resposta educativa que a instituicdo de ensino
possibilita ao ser humano apos reconhecer suas efetivas necessidades, possibilitando-lhe

uma educacdo inclusiva de qualidade. Nesse aspecto conclama todos 0s governos e
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empreende que estes “atribuam a mais alta prioridade politica e financeira ao
aprimoramento de seus sistemas educacionais no sentido de se tornarem aptos a incluirem
todas as criangas, independentemente de suas diferencas ou dificuldades individuais”
(UNESCO, 1994).

Quando se trata de educacdo inclusiva, ressalta-se que a Declaracdo de
Salamanca passou a ser considerada como um marco historico e que, a partir de entdo,
passa a ser a diretriz educacional de diversos paises, especialmente daqueles que
assinaram esta declaracdo ap0s o encontro em 1994. Através das politicas de educacéo,
0S governos dessas na¢Ges assumem 0 COMPromisso com 0s propositos e orientacdes da
proposta de Educacdo para Todos, procurando conseguir um sistema de educagdo com
orientacdo inclusiva em todos os niveis educacionais.

Para o tedrico Mittler (2003), algumas consideracdes fazem da Conferéncia
de Salamanca um marco historico: (1) foi bem sucedida em relembrar as nagdes que 0s
individuos com deficiéncia devem ser integrados na agenda da Educacdo para Todos e
ofertou um férum para debate e troca de ideias e de praticas sobre como o desafio estava
sendo enfrentado em nivel global; (2) criangcas com dificuldades de aprendizagem e com
deficiéncia mental foram observadas como parte de um grupo mais abrangente, a qual
estavam sendo negados seus direitos a educacdo. Esse grupo mais abrangente compreende
as criangas: que vivem nas ruas das cidades ou que sdo obrigadas a trabalharem em
situacOes, frequentemente, aterradoras; que sdo martires de guerras, doencas e de diversos
abusos; que vivem em comunidades ndmades e longinquas; pertencentes a outros grupos
sociais em desvantagem ou em grupos sociais marginalizados, e com deficiéncia mental
ou com altas habilidades (Mittler, 2003).

Por ultimo (3), a Declaracdo de Salamanca, é considerada como um marco
historico por ter esclarecido a filosofia e a préatica da inclusdo que ocasionou em um
comprometimento por parte da maioria dos governos para trabalharem pela efetivacéo da
educacdo inclusiva em seus paises. A preferéncia por conduzir os sistemas educacionais
pelas pressuposicdes de carater filosofico, ético, social e politico que constituem a
proposta de inclusdo fez com que: os paises, por meio de seus governos, definissem, em
cada setor de sua operacgdo, que ocorresse o reconhecimento da condicéo dos individuos
com deficiéncia; que se adotassem as deliberacdes que garantissem o ingresso imediato e
a participacdo desses individuos nos servigos e recursos existentes em cada setor da
atencdo publica; se possibilitassem as estruturas necessarias para proporcionar esse

acesso e participagdo; se procedesse & preparacdo de profissionais para gerenciar a
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atencdo publicaem uma instituicéo inclusiva; se incentivasse a compreensao dos cidadaos
para a sua responsabilidade no desenvolvimento de constru¢do de uma sociedade mais
inclusiva.

Na esfera educacional esse compromisso governamental acarreta na
promocao de obrigacdes efetivas e necessarias que asseguram aos alunos com deficiéncia
o direito a se matricularem e participarem em todos os niveis do sistema educacional e a
frequenta-lo. (Ministério da Educacdo - MEC, 2005). Assim, o artigo da Declaracao
sancionado pelo Congresso brasileiro por intermédio do Decreto de Lei n° 198, de 13 de
junho de 2001, apresenta em seu amago deliberacdes sobre o que considera deficiéncia e
discriminacdo, e, igualmente, a determinagdo do que compreende como nao-
discriminatorio. Recomenda-se na efetuacdo de seus objetivos a tomar as providencias
necessarias que compreendam questdes legislativas, educacionais, trabalhistas, sociais,
ou de gqualquer outra natureza para acabar com a discriminacdo e, concomitantemente,
possibilitar perfeita agregacdo das pessoas com alguma deficiéncia a sociedade.
Estabelece em suas clausulas o compromisso dos estados integrantes com a erradicacdo
da discriminacdo, em todas suas proporcGes e manifestaces, a que sdo sujeitados
individuos com deficiéncia, reiterando igualmente a obrigacdo de realizar acGes e
medidas com o propdsito de melhorar a condi¢do dos individuos com deficiéncia.

Por compreender que a educacéo trespassa os limites de uma instituicdo de
ensino, é imprescindivel mencionar, mesmo que de maneira breve, que também a
sociedade tem ponderado a respeito da concepc¢do da educacdo inclusiva, uma vez que
suas prerrogativas alcangam, de fato, toda a comunidade. Por esse motivo rememorasse
aqui a Declaracdo de Montreal sobre Inclusdo, realizada no Canada, em 5 de junho de
2001 e reconhecida pelo Congresso Internacional “Sociedade Inclusiva”, a qual
reconhece as prerrogativas que o padrao acessivel e inclusivo de ambientes, produtos e
servicos acarretam nas mais diversas areas da sociedade e ainda ressalta a preméncia de
agregar aos curriculos de todos os programas de educacéo e treinamento os fundamentos
do desenho inclusivo. Verificasse, portanto, uma nova perspectiva das necessidades
humanas reconhecidas pela sociedade por meio do direito dos individuos com deficiéncia,
posto que, a formacdo dos mais diversos profissionais sdo acrescentados conhecimentos
do campo da educacéo especial, transmitindo esses conteudos, a agregar os curriculos dos
Cursos.

A ONU ratifica, e, em 2006, ocorre a Convencdo sobre os Direitos das

Pessoas com Deficiéncia, que inovando ao ponderar a deficiéncia como um preceito em
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desenvolvimento como o resultado da interacéo entre os individuos com deficiéncia e 0s
obstaculos encontrados, obstaculos que lhes impedem uma completa e verdadeira
participagdo na sociedade com os demais individuos. Reconhece o direito dos individuos
com deficiéncia e procura proporcionar a conscientizacdo da sociedade quanto a esses
direitos. Para conseguir esses parametros, a Conveng¢do determina: “[...] combater
esteredtipos, preconceitos e praticas nocivas em relacdo a pessoas com deficiéncia,
inclusive os baseados em sexo e idade, em todas as areas da vida; e Promover a
consciéncia sobre as capacidades e contribui¢des das pessoas com deficiéncia”. (ONU,
2006).

Compreende-se como sistema de educacdo inclusivo aquele no qual ndo
ocorra a acles discriminatorias, e se asseguram possibilidades iguais. Sendo assim,
percebe-se que o direito a educacdo é realizado por meio de um sistema educacional
inclusivo e garantido em todos as circunstancias e no decorrer da vida, 0 que, por se tratar
de uma assertiva abrangente pode ser empregada contra os processos de excluséo social.
(Favero, 2010). Com o intuito de que se atenda o direito a educacdo sdo indispensaveis
atribuicoes igualmente delineadas no artigo 24, paragrafo 2, através das clausulas de A a
E:

a. As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema
educacional geral sob alegacdo de deficiéncia e que as criangas com
deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino primario gratuito e
compulsério ou do ensino secundario, sob alegacéo de deficiéncia;

b. As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino primario
inclusivo, de qualidade e gratuito, e ao ensino secundario, em igualdade
de condic¢Bes com as demais pessoas na comunidade em que vivem;

c. Adaptagdes razoaveis de acordo com as necessidades individuais
sejam providenciadas;

d. As pessoas com deficiéncia recebam o apoio necessario, no ambito
do sistema educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva
educacéo;

e. Medidas de apoio individualizadas e efetivas sejam adotadas em
ambientes gque maximizem o desenvolvimento académico e social, de
acordo com a meta de inclusdo plena. (Organizacdo das Nac¢Ges Unidas,
2006).

A observacdo acima realizada corresponde com o que concebem Santos e
Carvalho ao declararem que: “Factualmente a cinesia pela inclusdo pode ser ponderada
como parte de uma série de processos em favor do direito da equidade dos direitos sociais
de participacdo, acesso e permanéncia nos varios bens e servigos sociais, abrangendo a
educacdo”. (KASSAR, 2007, p. 59).
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Fica claro, que o Brasil, ao concordar com o comprometimento de
transformar o sistema de educagdo em uma sistematica inclusiva, objetiva um sistema que
respeite as diferencas de qualquer natureza e reestruture o ambiente escolar de modo a
assegurar a convivéncia na heterogeneidade e democratizacdo do conhecimento,
corroborando com a minimizacdo dos processos de exclusdo social. Esta compreensdo
pauta-se na protecdo dos direitos de acesso, ingresso e permanéncia do aluno em uma
instituicdo de ensino de qualidade, de agregacdo com colegas e docentes, de adequagéo e
composicao de saberes e, acarreta mudanca de procedimentos a frente das diversidades,
desenvolvendo-se o entendimento de que somos todos distintos uns dos outros e de nds
mesmaos, Visto que evoluimos e nos transformamos (Glat, 2011).

A educagdo inclusiva demonstra mais que uma orientacdo de ensino, ela
pondera como uma concepc¢do de estabelecimento de ensino que procura por respostas
educativas inclusivas e nao exclusivas que repliquem as necessidades apresentadas por
seus discentes, em conjunto, e a cada um deles em especifico, incluindo isso em um
método de reorganizacdo das suas concepgdes caracteristicas. “Proporcionar uma
educacdo de qualidade para todos os alunos, inclusive para 0s que apresentam algum tipo
de deficiéncia ou transtorno mental como preconiza a Educacao Inclusiva néo € trabalho
facil”. (Glat, 2011, p. 24).

Esta é a funcédo e o desafio a serem realizados na descricdo das direcBes das
politicas educacionais que contornam essa assercdo. ApoOs a observacao realizada no
inicio deste tdpico a respeito dos documentos que provieram dos recentes acordos
internacionais, orientadores das politicas educativas para 0s paises membros e signatarios,
como o Brasil, resta caracterizar que os fundamentos normativos neles pactuados foram
reconhecidos pelo ordenamento juridico brasileiro. Nessa perspectiva, tornam-se
orientagdes das politicas de educacdo instauradas no Brasil e explanadas nas mais recentes
leis, que, gradativamente, estdo dando corpo a essa composicao historica aos processos
de incluséo social.

Como retratado aqui nesse item do artigo, fica garantido, através dos
documentos normativos, um sistema de educagdo inclusivo em todos os niveis de ensino
brasileiro. Consequentemente, torna-se, a cada dia, um desafio maior para as instituicdes
de ensino executarem uma reformulacao da educagéo no Brasil, pois, o Estado brasileiro
estabelecendo seu engajamento com a implantacdo da educacao inclusiva expressa essas

concepgdes tornando-a um direito irrefutavel.
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CONSIDERACOES FINAIS

No percorrer deste artigo, buscou-se inscrever as analises que foram
realizadas acerca das questfes que norteiam as relacdes da Educacdo Inclusiva com o0s
processos de Incluséo e Excluséo social, em circunstancia da educacéo especial.

Demonstrou-se que o debate sobre o tema tem gradativamente compreendido
um maior nimero de pesquisadores que se dedicam em investigacdes que objetivam
compreender os aspectos relacionados a implantacdo da proposta de inclusdo na
educacdo, e ndo sem razdo, embora ela tenha como motivo fundamental entender a
educacdo de todos, independentemente de circunstancias raciais, culturais,
socioecondémicas ou de desenvolvimento, proporcionando 0 acesso ao ensino, a
permanéncia nela e especialmente uma educacao de qualidade.

Baseando-se na revisao de literatura realizada, comprovou-se que o sistema
formativo que se deposita as relagdes sociais, ocasionam ainda, uma caracteristica de
dificuldade, até entdo, maior com a implantacdo do processo de inclusdo, expandindo
assim, a dimenséo de seu atendimento para introduzir os individuos com deficiéncia.
Desta forma, para proporcionar a todos um aprendizado social e inclusivo, e realizar as
praticas educacionais em concordancia com as concepgdes que conduzem o processo de
inclusdo.

Como compreendido ao longo do artigo, confere-se de pertinéncia do fato de
que, para entender o processo a que se tem presenciado da excluséo na area da educacéo
inclusiva é necessario a compreensao do problema das desigualdades sociais de maneira
generalizada, assim como do entendimento e reflexdo acerca das controvérsias existentes
em um contexto histérico mais abrangente.

Portanto, entende-se gque as concepcdes que conduzem o processo de inclusdo
sdo fundamentadas na procura de uma sociedade mais humana e mais justa para todas as
pessoas, representado no atendimento de qualidade para todos os discentes,
compreendendo e atendendo as necessidades e diferencas inerentes a cada individuo, e,
as convicgOes de igualdade de direitos igualmente em vinculagdo a uma educagéo
inclusiva e de qualidade. Essas concepgdes sdo demonstradas e legalizadas em diversos

documentos, como apresentado no referencial tedrico desta producéo cientifica.
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DA EXCLUSAO SOCIAL A INCLUSAO SOCIAL: EIXOS
TEORICOS E SUA RELACAO COM A EDUCACAO INCLUSIVA
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Carlos Antonio Furtado Dutra

RESUMO: Nesse artigo debatemos a necessidade de compreender o que constitui exclusdo
social com uma conjectura aos conceitos de inclusdo social em decorréncia das mudancas sociais,
politicas, culturais e econémicas. O processo de globalizacdo trouxe, por exemplo, as
compreensdes de inclusdo social como resposta ao processo de exclusdo. Assim o objetivo é
descrever as relacGes entre os processos de inclusdo e exclusdo social para as prerrogativas da
educacdo inclusiva. Para atingir esse propdsito realizou-se uma revisao de literatura baseada em
obras que contenham diretrizes e modelos sobre & educacéo inclusiva e producdes literarias que
abarcassem as premissas das ciéncias sociais, quanto a inclusdo e exclusdo social. Por tanto,
realizou-se uma busca meticulosa em producdes académicas nas bases de dados da Biblioteca
Virtual Pearson. Fazendo-se uso a palavra-chave inclusdo social, exclusdo social e educagdo
inclusiva. Os resultados da coleta de dados sdo expostos e debatidos a partir das conviccBes da
Educacéo Inclusiva.

Palavras-chave: Exclusdo social. Inclusdo social. Educacao inclusiva. Direitos Humanos.

Introducéo

Considerando-se que uma area tematica tdo extensa como € o processo de
incluséo de pessoas com deficiéncia na educacéo brasileira, pode proporcionar origem a
inimeras questdes e a diversos problemas de pesquisa, este estudo estabelece uma linha
de investigacdo literaria em que levanta a seguinte interpelacdo: Como a literatura aborda
as relagdes entre os processos de inclusédo e exclusdo social na educacéo inclusiva?

Desta forma, analisando os fundamentos tedricos implicados nos debates
sobre a inclusdo e exclusdo social e acompanhando o desenvolvimento de implantacdo da
proposta de inclusdo no sistema de ensino do Brasil, determinaram-se como objetivo da
pesquisa, 0s seguintes propdsitos: o objetivo geral do estudo que se desenvolveu é
demonstrar uma revisdo de literatura pautadas em obras que contenham diretrizes e
modelos sobre a educacdo inclusiva e producdes literarias que abranjam as premissas das
ciéncias sociais, quanto a incluséo e exclusdo social. Especificando as suas relagcdes para
as préaticas inclusivas na educacdo. Os objetivos especificos apresentados sdo: (I)
identificar e especificar as rela¢fes entre incluséo e exclusao; (I1) averiguar as premissas
tedricas quanto a educacdo inclusiva; (I11) entender de que maneira a educacao especial é

preconizada.
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Para atingir esse propdsito realizou-se uma busca meticulosa em producdes
académicas nas bases de dados da Biblioteca Virtual Pearson. Fazendo-se uso a palavra-
chave inclusdo social, excluséo social e educacéo inclusiva, essa pesquisa foi realizada
entre 0s meses de marco e abril de dois mil e dezenove, e para debater, na analise dos
resultados, com base no referencial tedrico exposto, as relaces da inclusdo e exclusao
social com a educagéo inclusiva, relatando-se assim, as ponderagdes apropriadas a esse
trabalho cientifico e académico.

Exclusao e inclusdo social: narrativas tedricas

E imprescindivel situar, nesta parte introdutoria desse artigo, algumas
concepcdes acerca de inclusdo que direcionam a pesquisa e, incorporado a outras,
compdem as orientacOes que percorre o registro aqui efetuado. Tais concepgdes foram
selecionadas fundamentadas em analises e discussdes que pesquisadores produziram
sobre o tema e que trazem informacGes para o entendimento do discurso da inclusao e da
educacéo inclusiva.

Incluir significa que podemos deixar pertencer, adaptando uma pessoa em
todos os aspectos, mostrando-os o que fazer, para que e com quem utilizar suas
habilidades, fazendo-o aprender por intermédio de atividades ndo somente especificas,
mas transformadoras e adaptaveis, trabalhando, assim, o agrupamento do processo
intelectual, fisico, social e emocional e aplicar, esses aspectos em conjunto, pois 0
propdsito, é auxiliar, é ajudar, este ser, reconhecer, conhecer, socializar e se emocionar
por meio da aprendizagem.

Diversas investigacOes dissertam sobre as concepcbes que abrangem a
complexidade e as controvérsias a respeito do termo inclusdo, pois, dependendo da
maneira como ¢é aplicado e da conjuntura onde é usado, o termo pode sofrer variacfes de
significado; portanto, a definicdo de inclusdo, como esclarece Martins (2015), tem sido
utilizado por argumentos tanto progressistas quanto conservadores, da mesma forma que
tem atendido a varios posicionamentos politico-ideoldgicos, sendo abordado como
detentor de qualidades para superar o conjunto de condigdes sociais que sdo qualificadas
de exclusdo social. Essa mesma pesquisadora esclarece que existe inGmeras
compreensdes teoricas a respeito desse assunto, compreendendo-se de um lado, os que

pressupdem a inclusdo como proposta de solucdo para o grupamento de problemas
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sociais, delineado como exclusdo, e, de outro, aqueles que compreendem a relacdo
inclusdo/exclusdo como constituidor da realidade no momento historico.

Precisamente, as concepcdes iniciais a respeito de inclusdo estiveram
presentes transpassaram-se em diferentes setores da sociedade em decorréncia a dimensao
conseguida pelas forcas de excluséo, especialmente a pobreza, desigualdades sociais e 0s
individuos em situacdo de vulnerabilidade, e dissertar sobre essas concepgdes requer, em
conformidade com a ideia de Lib&neo (2015), a compreensdo do atendimento as
necessidades sociais, culturais e de inclusdo da populacdo requer um sistema de ensino
de qualidade social e pedagdgica que socialize os aspectos culturais, cientificos e sociais
como direitos universais, sendo o ambiente escolar, um reflexo da conjuntura social em
que esta inserida. Assim, compreende-se que, para debater sobre a inclusdo, e, mais
precisamente, a educacdo inclusiva, € inevitavel fazé-lo em um contexto historico de
transformacdes econdmicas, politicas, ideoldgicas e sociais.

Desse modo, a definicdo de inclusdo dever ser compreendida no vinculo
estabelecido pelos individuos com a conjuntura histérico-social. Este vinculo é
representado por uma pratica complexa e contraditéria proferida com sentido de luta, de
enfrentamento, convive com o seu oposto, a exclusdo, todavia, é conduzido a indagar as
praticas sociais alicercadas na desigualdade e a sobrepuja-las (MARTINS, 2015). A
mesma autora evidencia a imprescindibilidade de consideracfes sobre os processos de
inclusdo/exclusdo que, figurativos dos processos sociais, econdmicos e politicos, devem
ser entendidos e analisados, como acima se assinalou, de maneira homogénea, uma vez
que decorrem nas relagdes sociais desiguais.

O tema exclusdo ndo se limita somente a conjuntura nacional, pois, também,
tem sido debatido pela comunidade europeia, com base nas mudancas geograficas e
politicas que os paises desse continente passaram, tampouco essa tematica recente, uma
vez que € discutido desde a década de 60, associado as questdes da pobreza e da
marginalizacdo social dele desinente (KASSAR; ARRUDA; BENATTI, 2007).

O tedrico Martins (2015), determina o entendimento de exclusdo relacionado
a sua dimensao social certificando ser um momento da compreensdo que cada individuo
e todos podem ter daquilo que definitivamente se expressa em privacdo: privacdo de
meios de compartilhar do mercado consumidor, assim, como a privacao ao mercado de
trabalho formal, privacdo de direitos, privacdo de bem-estar, privacdo de esperanca e

privacdo de liberdade. O qual os individuos se encontram afastados do processo de
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formacéo da sociedade, da participacdo ativa, da existéncia e garantias dos seus direitos
de cidadao.

De fato, de acordo com o0s esclarecimentos da autora, é necessario refletir que,
para que aconteca uma viabilidade real de inclusdo, primeiramente ha a necessidade de
se realizar uma analise critica para se recusar e solucionar a exclusdo social. Seguindo
essa mesma diretriz de pensamento, Oliveira e Duarte (2015) estabelecem que a politica
social intromete-se no hiato proveniente dos desequilibrios na disseminacdo em
favorecimento da acumulacdo de bens do capitalismo e em prejuizo da satisfacdo de
necessidades sociais basicas, tal como na efetivacédo da igualdade.

Todavia, no Brasil, essas politicas sociais otimizaram-se em um contexto de
muita contradicdo, demarcado pela desigualdade no acesso e na extensdo, e pela
peculiaridade fragmentaria, setorial e emergencial na sua realizacdo vindo a ter um
desenvolvimento mais universal somente por meio da Constituicdo de 1988. Com base
nessa premissa, compreende a educacdo, como uma das significativas e fundamentais
politicas sociais, atinge, nessa circunstancia uma posic¢ao dual e contraditoria, a propor¢édo
que, mesmo dispondo de peculiaridade universal por procurar a amplificacdo e o
crescimento do contingente de pessoas atendidas, tem, concomitantemente, enfatizado
seu atendimento na busca de garantir 0 acesso e a permanéncia de grupos mais
desamparados socialmente (OLIVEIRA; DUARTE, 2015).

No Brasil, o parametro excludente é exemplificado por motivos como a
heranca de concentracdo agréria, vestigios da escraviddo apresentando como
consequéncia a desvalorizacdo do trabalho e salarios, baixos investimentos na area da
educacdo e a discriminacao racial. Este mesmo parametro permaneceu-se nos periodos
historicos seguintes, em que ndo ocorreu melhorias em questées como a redistribuicéo de
moradias, ou restruturacdo de direitos e também como alusdo a concepcdo de uma
equidade basica civilizatoria.

Assim, em decorréncia da falta de distribuicdo de renda, o que se evidencia é
uma acentuada diferenga social na populacéo brasileira, onde os altos indices de riquezas
se centralizam nas maos de uma pequena parcela da sociedade enquanto uma fragcdo bem
maior encontra-se excluida dos proventos do crescimento econémico, miseravel e
empobrecida, sem acesso a0 minimo essencial para uma vida mais humana e digna. A
essas causas econdmicas devem-se incorporar as peculiaridades culturais da sociedade

brasileira na qual predominam, ainda, as discriminagdes raciais, étnica, de género e
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outras, caracteristicas de verdadeiros impedimentos aos processos de mobilidade social
(LUCIDIO; CORREIA, 2011).

A relacdo que existe entre educacdo e exclusdo é regulamente mencionada
em diversos estudos, aparecendo muitas vezes como circunstancia da condigdo de acesso
aos sistemas de educacéo especificam para o fato de que a desigualdade de renda tem a
maior associagdo com o nivel de educacdo da pessoa, assim como a probabilidade de
serem pobres, contudo, € correto que essas pesquisas, ao detectarem o fenémeno, ndo
especificam o que é causa e 0 que é consequéncia e, obviamente, essas pesquisas
relacionam-se a uma posicao politica. (GLAT, 2011).

Entretanto, Lucidio e Correia (2011) preconizam que defendendo a
concepcao de inclusdo pela educagédo, de maneira desprendida das condigdes sociais que
originam a exclusdo, estamos efetivamente tratando o fenémeno por meio de suas
aparéncias, culpando o préprio sistema por seus insucessos, e esquivando-se assim a
discussdo sobre 0os mecanismos de construcdo e reconstrucdo das classes sociais em
sociedades como a brasileira. Para este autor, politicas e estratégias que alterem o ingresso
e permanéncia dos excluidos, associados as politicas de diminuicdo das desigualdades
educacionais e outras que intercalam a sociedade sdo resultados que podem, se bem
aplicados, possibilitar e desenvolver um enfrentamento dos problemas da exclusé&o.

Como observado nesse item do artigo, confere-se de relevancia o fato de que,
para entender o processo a que se tem presenciado da exclusdo na area da educacéo é
necessario a compreensdo do problema das desigualdades sociais de maneira
generalizada, assim como do entendimento e reflexdo acerca das controvérsias existentes

em um contexto histérico mais abrangente.

Da incluséo social a educacéo inclusiva: uma sintese historica

O desejo por uma sociedade mais justa e solidaria tem feito com que diversas
correntes politico-ideologicas apoiem convicgfes humanitarias que largamente envolvem
0s mais diversos segmentos da sociedade, reconhecendo os direitos politicos e sociais
num ponto de vista mais democratico. A apreensdo com a questao social daqueles que,
por circunstancias particulares, encontram-se em condi¢do de desvantagem, levou a
articulacdo de diferentes grupos da sociedade, procurando maneiras de garantir a
igualdade de direito de acesso aos recursos e servigos sociais. No ramo educacional, ja

que a educacéo é apontada como condicdo de crescimento pessoal e de desenvolvimento
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do cidad&o para transforma-lo em individuo participante efetivo da sociedade, além de
ser uma questdo primordial segundo as premissas de inclusdo social.

Os preceitos de exclusédo social apresentam para a sociedade ocidental,
principalmente na década de 1980, uma espécie de resposta ao aumento das desigualdades
sociais, essas particularidades acabaram por condicionar a uma consequente alteracdo
conceitual com o surgimento dos preceitos de inclusdo social, surgindo como uma
resposta e ndo como intercorréncia a exclusdo. Dentre os argumentos de incluséo, a
educacdo tem apresentado bastante relevancia em registros histéricos de foruns de
debates e acordos internacionais com destaque na luta pelos direitos humanos universais.
Singularmente, alguns desses documentos, decorrentes de encontros internacionais, sdo
marcos significativos da perspectiva educacional da sociedade contemporanea, e,
portanto, de interesse desta investigacdo, que objetiva, aqui, uma breve apreciacdo do
movimento pela educacdo inclusiva de uma fracdo da populacdo em que se encontram
criangas, jovens, mulheres e homens com deficiéncia e aos quais corriqueiramente tem
sido negado o direito a participacdo efetiva na sociedade.

Com as mudancas de paradigmas sociais para a inclusao, desde muito tempo,
as organizacdes internacionais governamentais e nao-governamentais vém pretendendo
conseguir o reconhecimento dos direitos humanos de cada individuo e sua consecutiva
efetivacdo na sociedade; por esse motivo vém, também, concedendo atencdo aos direitos
dos individuos com deficiéncia mental e ndo somente para os deficientes fisicos,
buscando modificar a realidade de segmentos sociais historicamente marginalizados,
propiciando-lhe, assim, maior crescimento humanitario.

A percepcdo das sociedades pelos direitos humanos, em especial pelo direito
a educacdo para todos, e as lutas implementadas com o propdsito de justica e igualdade,
ocasionou a realizacdo de Conferéncias internacionais como a Declaracdo dos Direitos
das Pessoas Deficientes, aprovada em 09 de dezembro de 1975 na Assembleia Geral da
Organizacdo das Nacdes Unidas, proclama que as pessoas com deficiéncia tém o direito
inerente de respeito por sua dignidade, além de reconhecimento quanto aos direitos
essenciais, 0 que acarreta, a principio, o direito de usufruir de uma vida digna. Tem, ainda,
a intencdo de convocar 0s paises membros a se interessarem com a prevencdo das
deficiéncias e proporcionar real auxilio aos individuos com deficiéncia, auxiliando-0s no
aprimoramento de suas capacidades para constituirem-se a vida normal.

A este respeito, motivados pelos mecanismos de incluséo, no ano de 1981 foi

marcado como o0 Ano Internacional das Pessoas Deficientes e, nessa ocasido, a
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Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) lancou os principios da educacdo inclusiva ao
preconizar o Programa Mundial de Acdo Relativo as Pessoas com Deficiéncia, que se
assegurava a todos os individuos, independentemente de suas particularidades ou
condi¢des sociais, 0 direito a participacdo e desenvolvimento nas conjunturas da
sociedade. Da experiéncia alcancada pela ONU, por meio de seus especialistas, com o
emprego do programa, associada ao produtivo debate realizado nos anos dedicados a
Década das Nagdes Unidas para as Pessoas com Deficiéncia (1983 - 1992), emergiu a
necessidade de propor a descricdo de uma ideologia orientadora que designasse o
direcionamento de atuacdes futuras, prioritarias, pautadas no reconhecimento dos direitos
dos cidadaos com deficiéncia.

O propdsito ndo era apenas empreender orientagcBes de medidas eficientes
com a finalidade de que as pessoas pudessem conquistar e preservar um emprego e nele
desenvolver-se, mas também, sempre que possivel e apropriado, empregar 0s Servicos
existentes para os empregados em geral, com as adequacBes necessarias promovendo
assim, a incluséo social destes individuos. A inclusdo dessa anotacdo correlaciona-se ao
encadeamento da educacdo escolar com servigos de diretrizes e formacédo profissional,
ocupacdo, emprego e outros que abranjam a preparacao para o trabalho, e a necessidade
iminente de atencgdo, pois a esta area da educacdo também € estabelecida as diretrizes da
educacdo inclusiva, uma vez que o estado brasileiro garante um sistema de ensino
inclusivo a ser empregado em todos 0s niveis da educacdo nacional. Esses paradigmas,
originaram termos sociais como educacao inclusiva. (MITTLER, 2003).

Assim, no ano de 1990 na realizacdo da Conferéncia Mundial de Educacéo
para Todos, realizada em Jomtien, foi admitida a presenca de obstaculos na area da
educacdo de diversos paises. Percebe-se também que a educacdo desenvolvida nessas
nacdes demonstra significativas deficiéncias, mas insiste que ela precisa estar plenamente
disponivel a todo cidaddo. Refor¢a o direito de todo individuo a educacédo, direito
primeiramente certificado pela Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, e preconiza,
por meio de seus artigos, as obrigagdes em relacdo a: “satisfazer as necessidades basicas
de aprendizagem; expandir o enfoque; universalizar 0 acesso a educacao e promover a
equidade; concentrar a aten¢do na aprendizagem; ampliar os meios e o raio da educagéo
bésica; propiciar um ambiente adequado a aprendizagem; fortalecer as aliangas”
(UNESCO, 1990).

Com o crescimento do movimento social e cultural denominado de

globalizacdo, o desenvolvimento da economia e da competitividade tornaram-se
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dependentes de uma educacdo de qualidade e de uma mao-de-obra mais qualificada.
Conjuntamente, emerge a defesa de uma educacao inclusiva. Desse modo, em Salamanca
com a realizacdo da Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais:
Acesso e Qualidade que ocorreu no ano de 1994, organizagdes e governos se reuniram
com o objetivo de viabilizar a educagdo para todos. Esse proposito apresentado foi
realizado por meio da apreciacdo das modificacbes de politica para compreender a
educacéo de todos com necessidades educacionais especiais. Influenciada nas convicgoes
de integracdo e na indispensabilidade de instituicbes de ensino que incluam a todos,
entendendo as diferencas, e propiciando a aprendizagem e assisténcia as necessidades de
todos os individuos e de cada pessoa, a Declaracdo compreende que o principio essencial
da inclusdo estd na resposta educativa que a instituicdo de ensino possibilita ao ser
humano apo6s reconhecer suas efetivas necessidades, possibilitando-lhe uma educacao
inclusiva de qualidade. Nesse aspecto conclama todos os governos e empreende que estes
“atribuam a mais alta prioridade politica e financeira ao aprimoramento de seus sistemas
educacionais no sentido de se tornarem aptos a incluirem todas as criancas,
independentemente de suas diferencas ou dificuldades individuais” (UNESCO, 1994).

Quando se trata de educacdo inclusiva, ressalta-se que a Declaracdo de
Salamanca passou a ser considerada como um marco historico e que, a partir de entéo,
passa a ser a diretriz educacional de diversos paises, especialmente daqueles que
assinaram esta declaracdo ap0s o encontro em 1994. Através das politicas de educacéo,
0S governos dessas na¢Ges assumem 0 COMPromisso com 0s propositos e orientacdes da
proposta de Educacdo para Todos, procurando conseguir um sistema de educagdo com
orientacdo inclusiva em todos os niveis educacionais.

Para o tedrico Mittler (2003), algumas consideracdes fazem da Conferéncia
de Salamanca um marco histérico para as questdes de inclusdo social: (1) foi bem
sucedida em relembrar as na¢des que os individuos com deficiéncia devem ser integrados
na agenda da Educacéo para Todos e ofertou um forum para debate e troca de ideias e de
praticas sobre como o desafio estava sendo enfrentado em nivel global; (2) criangas com
dificuldades de aprendizagem e com deficiéncia mental foram observadas como parte de
um grupo mais abrangente, a qual estavam sendo negados seus direitos & educagédo. Esse
grupo mais abrangente compreende as criangas: que vivem nas ruas das cidades ou que
sdo obrigadas a trabalharem em situacdes, frequentemente, aterradoras; que sdo martires

de guerras, doencas e de diversos abusos; que vivem em comunidades némades e
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longinquas; pertencentes a outros grupos sociais em desvantagem ou em grupos sociais
marginalizados, e com deficiéncia mental ou com altas habilidades (MITTLER, 2003).

Por ultimo (3), a Declaracdo de Salamanca, é considerada como um marco
historico/inclusivo por ter esclarecido a filosofia e a pratica da inclusdo que ocasionou
em um comprometimento por parte da maioria dos governos para trabalharem pela
efetivacdo da educacdo inclusiva em seus paises. A preferéncia por conduzir os sistemas
educacionais pelas pressuposi¢cdes de carater filoséfico, ético, social e politico que
constituem a proposta de inclusdo fez com que: os paises, por meio de seus governos,
definissem, em cada setor de sua operacdo, que ocorresse o reconhecimento da condi¢éo
dos individuos com deficiéncia; que se adotassem as deliberagdes que garantissem o
ingresso imediato e a participacdo desses individuos nos servigos e recursos existentes
em cada setor da atencdo publica; se possibilitassem as estruturas necessarias para
proporcionar esse acesso e participacao; se procedesse a preparacdo de profissionais para
gerenciar a atencdo publica em uma instituicdo inclusiva; se incentivasse a compreenséo
dos cidaddos para a sua responsabilidade no desenvolvimento de construgcdo de uma
sociedade mais inclusiva.

E é esta a maior conjectura da inclusdo. A inser¢cdo compensou as convicgdes
da normalizagdo. De acordo com Martins (2015) normalizar significa reconhecer as
pessoas direitos igualitarios, aceitando-as conforme suas particularidades, possibilitando
0s servigos publicos e sociais. Na esfera educacional esse compromisso governamental
acarreta na promocdo de obrigacdes efetivas e necessarias que asseguram aos alunos com
deficiéncia o direito a se matricularem e participarem em todos os niveis do sistema
educacional e a frequenta-lo. (Ministério da Educacdo - MEC, 2005). Assim, o artigo da
Declaracdo sancionado pelo Congresso brasileiro por intermédio do Decreto de Lei n°
198, de 13 de junho de 2001, apresenta em seu amago deliberacdes sobre o que considera
deficiéncia e discriminacdo, e, igualmente, a determinacao do que compreende como néo-
discriminatorio. Recomenda-se na efetuacdo de seus objetivos a tomar as providencias
necessarias que compreendam questdes legislativas, educacionais, trabalhistas, sociais,
ou de qualquer outra natureza para acabar com a discriminagédo e, concomitantemente,
possibilitar perfeita agregacdo das pessoas com alguma deficiéncia a sociedade.
Estabelece em suas clausulas o compromisso dos estados integrantes com a erradicacao
da discriminacdo, em todas suas propor¢Ges e manifestacfes, a que sdo sujeitados

individuos com deficiéncia, reiterando igualmente a obrigacdo de realizar agdes e
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medidas com o proposito de melhorar a condicao dos individuos com deficiéncia para
torné-los cidaddos socialmente incluidos.

Por compreender que a educacgéo trespassa os limites de uma instituicdo de
ensino, é imprescindivel mencionar, mesmo que de maneira breve, que também a
sociedade tem ponderado a respeito da concepcdo da educacdo inclusiva, uma vez que
suas prerrogativas alcancam, de fato, toda a comunidade, entendendo-se que a educacgéo
especial, também é uma prerrogativa de inclusdo. Por esse motivo rememorasse aqui a
Declaracdo de Montreal sobre Incluséo, realizada no Canada, em 5 de junho de 2001 e
reconhecida pelo Congresso Internacional “Sociedade Inclusiva”, a qual reconhece as
prerrogativas que o padrdo acessivel e inclusivo de ambientes, produtos e servigos
acarretam nas mais diversas areas da sociedade e ainda ressalta a preméncia de agregar
aos curriculos de todos os programas de educacdo e treinamento os fundamentos do
desenho inclusivo. Verificasse, portanto, uma nova perspectiva das necessidades
humanas reconhecidas pela sociedade por meio do direito dos individuos com deficiéncia,
posto que, a formacdo dos mais diversos profissionais sdo acrescentados conhecimentos
do campo da educacéo especial, transmitindo esses conteddos, a agregar os curriculos dos
cursos. (KASSAR; ARRUDA; BENATTI, 2007).

A inclusdo especifica uma nova fase no aceitamento e na valorizagéo da
diversidade na educacdo, cooperando para 0 surgimento de uma educacdo inclusiva e
multicultural. Assim, a ONU ratifica, e, em 2006, ocorre a Convencdo sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia, que inovando ao ponderar a deficiéncia como um preceito
em desenvolvimento como o resultado da interacdo entre os individuos com deficiéncia
e os obstaculos encontrados, obstaculos que Ihes impedem uma completa e verdadeira
participacdo na sociedade com os demais individuos. Pautado nos paradigmas de
inclusdo, reconhece o direito dos individuos com deficiéncia e procura proporcionar a
conscientizacao da sociedade quanto a esses direitos (KASSAR; ARRUDA; BENATTI,
2007). Para conseguir esses parametros, a Convengdo determina: “[...] combater
esteredtipos, preconceitos e praticas nocivas em relagdo a pessoas com deficiéncia,
inclusive os baseados em sexo e idade, em todas as areas da vida; e Promover a
consciéncia sobre as capacidades e contribui¢des das pessoas com deficiéncia”. (ONU,
2006).

Compreende-se como sistema de educacdo inclusivo aquele no qual ndo
ocorra a agles discriminatorias, e se asseguram possibilidades iguais. Sendo assim,

percebe-se que o direito a educagdo é realizado por meio de um sistema educacional
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inclusivo e garantido em todos as circunstancias e no decorrer da vida, 0 que, por se tratar
de uma assertiva abrangente pode ser empregada contra 0s processos de excluséo social.
(FAVERO, 2010). Com o intuito de que se atenda o direito a educago s&o indispensaveis
atribuicoes igualmente delineadas no artigo 24, paragrafo 2, através das clausulas de A a
E:

a. As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema
educacional geral sob alegacdo de deficiéncia e que as criangas com
deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino priméario gratuito e
compulsério ou do ensino secundario, sob alegacao de deficiéncia;

b. As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino primario
inclusivo, de qualidade e gratuito, e ao ensino secundario, em igualdade
de condic¢Bes com as demais pessoas na comunidade em que vivem;

c. Adaptagdes razoaveis de acordo com as necessidades individuais
sejam providenciadas;

d. As pessoas com deficiéncia recebam o apoio necessario, no &mbito
do sistema educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva
educacéo;

e. Medidas de apoio individualizadas e efetivas sejam adotadas em
ambientes gque maximizem o desenvolvimento académico e social, de
acordo com a meta de inclusdo plena. (Organizacdo das Nac¢des Unidas,
2006).

A observacdo acima realizada corresponde com o que concebem Kassar;
Arruda; Benatti (2007) ao declararem que: “Factualmente a cinesia pela inclusao pode
ser ponderada como parte de uma série de processos em favor do direito da equidade dos
direitos sociais de participacdo, acesso e permanéncia nos varios bens e servicos sociais,
abrangendo a educacdo”. (KASSAR; ARRUDA; BENATTI, 2007, p. 59).

Fica claro, que o Brasil, ao concordar com o0 comprometimento de
transformar o sistema de educacdo em uma sistematica de inclusdo, objetiva um sistema
que respeite as diferencas de qualquer natureza e reestruture o ambiente escolar de modo
a assegurar a convivéncia na heterogeneidade e democratizacdo do conhecimento,
corroborando com a minimizacéo dos processos de excluséo social. Esta compreenséo
pauta-se na protecdo dos direitos de acesso, ingresso e permanéncia do aluno em uma
instituicdo de ensino de qualidade, de agregacdo com colegas e docentes, de adequagéo e
composicdo de saberes e, acarreta em mudanca de procedimentos a frente das
diversidades, desenvolvendo-se o entendimento de que somos todos distintos uns dos
outros e de n6s mesmos, visto que evoluimos e nos transformamos (GLAT, 2011).

Os paradigmas de incluséo, atualmente, preconizam que a educagao inclusiva

deve ser mais que uma orientacao de ensino, ela deve ser ponderada como uma concepgao
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de estabelecimento de ensino que procura por respostas educativas inclusivas e nao
exclusivas que repliquem as necessidades apresentadas por seus discentes, em conjunto,
e a cada um deles em especifico, incluindo isso em um método de reorganizacéo das suas
concepcOes caracteristicas (LUCIDIO; CORREIA, 2011). Portanto, “proporcionar uma
educacdo de qualidade para todos os alunos, inclusive para os que apresentam algum tipo
de deficiéncia ou transtorno mental como preconiza a Educacéo Inclusiva ndo é trabalho
facil”. (GLAT, 2011, p. 24).

Esta € a funcdo e o desafio a serem realizados na descricdo das direcfes das
politicas educacionais que contornam a assercao da inclusdo. Apos a observacao realizada
no inicio deste tdpico a respeito dos documentos que provieram dos recentes acordos
internacionais, orientadores das politicas educativas para os paises membros e signatarios,
como o Brasil, resta caracterizar que os fundamentos normativos neles pactuados foram
reconhecidos pelo ordenamento juridico brasileiro. Nessa perspectiva, tornam-se
orientacgBes das politicas de educacéo instauradas no Brasil e explanadas nas mais recentes
leis, que, gradativamente, estdo dando corpo a essa composicao historica aos processos
de incluséo social.

Como retratado aqui nesse item do artigo, fica garantido, através dos
documentos normativos, um sistema de educagdo inclusivo em todos os niveis de ensino
brasileiro. Consequentemente, torna-se, a cada dia, um desafio maior para as instituicoes
de ensino executarem uma reformulacao da educacgdo no Brasil, pois, o Estado brasileiro
estabelecendo seu engajamento com a implantacdo da educacdo inclusiva expressa essas

concepgdes tornando-a um direito irrefutavel.
Resultados e discussdes

Baseando-se nos aspectos tedricos que foram apresentados, podemos
compreender que a maior colaboracdo desses autores é em sensibilizar, de advertir que o
discurso da exclusdo se utiliza de um rotulo que se configura em explicar, mas que na
verdade acoberta e apresenta duas consequéncias danosas: praticas pobres de incluséo e
fatalismo. Esse fatalismo encontra-se concernente ao desestimulo e abandono de leituras
diversificadas do processo excludente impossibilitando o que Martins (2015, p. 22)

qualifica de “participacdo transformadora no proprio interior da sociedade que exclui”.
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Outro aspecto que deve ser observado é que por parte das instituicdes
internacionais de desenvolvimento, como a ONU, houve uma modificagdo de foco de
trabalho, em virtude que passaram a apoiar ndo somente pesquisas a respeito das causas
da pobreza e desigualdades sociais, mas, conjuntamente as medidas fundamentais para
combaté-las. Essas mesmas organizacGes por acreditarem que a baixa escolaridade é
consequéncia principal da pobreza tém procurado assegurar prioridade para a aplicagéo
de recursos na area da educacédo dos paises periféricos, na tentativa reduzir o problema da
pobreza extrema.

Assim, € imprescindivel inscrever que, ao final do século XX diversos
acordos, declaracdes e tratados internacionais apresentaram orientacbes a area da
educacao as quais varios paises aderiram e que se constituiram nos marcos essenciais para
a compreensao do movimento contra a exclusdo. Como, a Declara¢cdo de Salamanca com
funcdo significativa, quando, além de reiterar o direito a educacdo para todos 0s
individuos, viabilizou a diretriz de acdo a respeito das necessidades educacionais
especiais, 0 que ocasionou no comprometimento dos Estados para trabalhar por uma
educacdo mais inclusiva. O que possibilita, estratégias com o objetivo de minimizar a
exclusdo social para alcancar os objetivos de respeito aos direitos humanos, propiciando
assim, uma incluséo social. E trazendo essas questdes para a educagédo inclusiva, acaba
constituindo prerrogativas para 0s paises, onde coloca que 0s mesmos devem preservar
os direitos das pessoas com deficiéncia propiciando a sua inclusdo em todas as
circunstancias da vida humana.

Nesta compreensdo acredita-se que estes percursos sO Sao possiveis,
sustentados no entendimento das diversidades das pessoas em sociedade. Excluséo,
desigualdade e inclusdo (compreendida como educacdo inclusiva) sdo indicios de um
longo percurso, de debates, de investigacGes, de problematicas constantes, de
perspectivas e praticas, que reflitam em concordancia as premissas da globalizag&o.

A partir das premissas apresentadas nos topicos anteriores, percebe-se que a
educacao inclusiva ndo preconiza eventualmente no cenario educacional, mas caracteriza-
se como produto histérico de um época e realidade educacional moderna, portanto, a
educacéo inclusiva evidencia-se como uma nova origem educacional, proveniente das
narrativas de inclusdo social, cuja a concepcao primordial defende a diversidade na classe
escolar, como situacdo desafiadora de interagdes, outrossim, propde-se e procura-se uma

pedagogia que se amplie frente as dessemelhancas do alunado (LIBANEO, 2015).
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Considerac0es Finais

No percorrer deste artigo, buscou-se inscrever as analises que foram
realizadas acerca das questfes que norteiam as relacdes da Educacdo Inclusiva com o0s
processos de Inclusdo e Exclusao social, em circunstancia da educacéo especial.

Demonstrou-se que o debate sobre o tema tem gradativamente compreendido
um maior numero de pesquisadores que se dedicam em investigacbes que objetivam
compreender os aspectos relacionados a implantagdo da proposta de inclusdo na
educacdo, e ndo sem razdo, embora ela tenha como motivo fundamental entender a
educacdo de todos, independentemente de circunstancias raciais, culturais,
socioecondémicas ou de desenvolvimento, proporcionando 0 acesso ao ensino, a
permanéncia nela e especialmente uma educacao de qualidade.

Baseando-se na revisao de literatura realizada, comprovou-se que o sistema
formativo que se deposita as relacGes sociais, ocasionam ainda, uma caracteristica de
dificuldade, até entdo, maior com a implantacdo do processo de inclusdo, expandindo
assim, a dimensdo de seu atendimento para introduzir os individuos com deficiéncia.
Desta forma, para proporcionar a todos um aprendizado social e inclusivo, e realizar as
praticas educacionais em concordancia com as concepcdes que conduzem o processo de
inclusdo.

Como compreendido ao longo do artigo, confere-se de pertinéncia do fato de
que, para entender o processo a que se tem presenciado da exclusdo na area da educacgéo
inclusiva € necessario a compreensao do problema das desigualdades sociais de maneira
generalizada, assim como do entendimento e reflexdo acerca das controvérsias existentes
em um contexto histérico mais abrangente.

Portanto, entende-se gque as concepcdes que conduzem o processo de inclusdo
sdo fundamentadas na procura de uma sociedade mais humana e mais justa para todas as
pessoas, representado no atendimento de qualidade para todos os discentes,
compreendendo e atendendo as necessidades e diferencas inerentes a cada individuo, e,
as convicgOes de igualdade de direitos igualmente em vinculacdo a uma educagéo
inclusiva e de qualidade. Essas concepcdes sdo demonstradas e legalizadas em diversos

documentos, como apresentado no referencial tedrico desta producéo cientifica.
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UNIVERSIDADE E EDUCACAO INCLUSIVA: CONHECIMENTOS
CONSTRUIDOS
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Resumo: A pesquisa apresentada neste trabalho objetiva desvendar os saberes que o curso de
administracéo da universidade construiu em relagdo a Educacdo Inclusiva depois das experiéncias
de seus professores com o processo de inclusdo de discentes com deficiéncia na educacdo
superior. Para atingir esse proposito realizou-se uma investigacdo de cunho qualitativo, na
qualidade de estudo de caso junto ao curso de administragdo da Universidade Estadual do
Maranhdo. A coleta de dados ocorreu por intermédio de entrevistas semiestruturadas. Os
resultados da coleta de dados agrupados em um plano de diagndstico foram debatidos a partir das
categorias evidenciadas e indicaram para a particularidade que parece subsistir na efetivacao da
proposta inclusiva no ambito de cada instituicdo de ensino, com base nas convicgdes da Educacéo
Inclusiva, ser construido, compreendido pela comunidade universitaria como um todo, e,
principalmente gragas aos saberes construidos por cada docente.

Palavras-chave: Educacdo. Educacéo inclusiva. Saberes. Construcao de Saberes.

Introducéao

Considerando-se que uma &rea tematica tdo extensa como € o processo de
inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino superior, pode proporcionar origem a
inimeras questdes e a diversos problemas de pesquisa, este estudo estabelece uma linha
de investigacdo em que levanta a seguinte interpelacdo: Como as praticas dos professores
do curso de Administracdo da Universidade Estadual do Maranh&o, estdo contribuindo
para a construcao de seus saberes acerca da educacéo inclusiva?

Desta forma, analisando os fundamentos tedricos implicados nos debates
sobre a educacdo inclusiva acompanhando o desenvolvimento de implantacdo da proposta
de inclusdo no sistema de ensino da UEMA, determinaram-se como objetivos da
pesquisa, 0S seguintes propositos: o objetivo geral do estudo que se desenvolveu é
demonstrar os saberes construidos na atividade educacional com a inclusdo de discentes
com deficiéncia no curso de Administracio/UEMA. Desenvolvendo, implementando e
avaliando estratégias e procedimentos para a incluséo destes alunos na educacéo superior.

Os objetivos especificos apresentados sdo: (1) identificar e especificar 0s
saberes sobre inclusdo dos quais os professores certificam terem apreendido; (1)
averiguar se ocorreu ou ndo alterac@es nos saberes construidos por esses docentes a partir

da préatica com incluséo de discentes com deficiéncia no ensino superior; (I11) entender
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de que maneira essas alteragdes aconteceram e qual sua relevancia na construcdo do
método de uma educacdo inclusiva.

Assim, o cerne desta pesquisa esta em averiguar quais compreensdes 0s
professores do curso de Administracdo da UEMA tinham sobre a educacéo inclusiva,
como proposta, e as modificacbes que aconteceram ou ndo em seus saberes, a partir da
inclusdo de discentes com deficiéncia no ensino superior. A presente investigacdo foi
realizada entre os meses de marco e abril de dois mil e dezoito, por meio de uma entrevista
que foi realizada junto aos docentes que atuam no curso de administracdo dessa IES, e
para debater, na analise dos resultados, com base no referencial tedrico exposto, 0s
saberes construidos pela instituicdo de ensino-caso para a educacao inclusiva, relatando-
se a coleta de dados e relatando-se as ponderacgdes apropriadas a essa pesquisa.

Descric¢do do curso de Bacharelado em Administracio da Universidade
Estadual do Maranhéo: localizacdo geografica e proposta pedagogica
para inclusdo

A Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA) esta localizada na Cidade
Universitaria Paulo VI, S/N, Tirirical, Jardim S&o Cristovdo em S&o Luis, Estado do
Maranhdo. A instituicdo possui ainda 22 campi localizados em municipios no interior do
Estado do Maranhdo e 25 Centros de Estudos. Embora a criacdo da Escola de
Administracdo Publica do Maranhdo (EAPEM) — hoje UEMA, tenha sido autorizada pelo
Poder Legislativo Estadual, através da Lei n°® 2.728, em 22 de dezembro de 1966, somente
apos dois anos o curso passou a oferecer pleno funcionamento, através do Decreto n® 1,
de 3 de janeiro de 1968, completando 50 anos em 2018, como uma autarquia educacional
ligado a Secretaria de Estado de Administracdo, cujo proposito é de formar um capital
humano com habilidades e capacidades vistas ao progresso do Estado do Maranhao.

Nos ultimos anos a UEMA tem proporcionado aos profissionais da educacao,
momentos para reflexdes, debates sobre diversos temas que sdo fundamentais no processo
ensino-aprendizagem do curso de Administragdo, como: leitura e escrita, pesquisa e
extensdo, incentivo a producgdes académicas, avaliacdo, ética, autoestima, mercado de
trabalho, incluséo e educacdo inclusiva, legislacdo entre outros. Esses encontros ocorrem
semestralmente, ao final de cada semestre letivo, com duragéo de oito horas e € preparado
com a participacdo de coordenadores e professores das diversas areas do conhecimento

que atuam efetivamente no curso de Administragdo da IES.
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Nesses ultimos encontros, muito se tem debatido sobre incluséo, esta
concepgcao surge uma vez que seu contraponto se aumenta de todas as maneiras na
sociedade brasileira. Um dos componentes que mais enfatiza esse regime excludente é o
das pessoas com deficiéncia que necessitam de uma educacao especial. Observa-se grande
intranquilidade e apreensdo por parte de muitos profissionais em educacao no tocante a
inclusdo. Quando se leva em consideracgdo as atuais diretrizes, as orientagdes nacionais e
internacionais sobre o tema, nota-se a necessidade de um debate sobre a inclusdo na
educacéo superior da UEMA.

Entende-se que individuos que vivem com algum tipo de deficiéncia encaram
diversos desafios para assegurar seus direitos. Por esse motivo, a UEMA objetiva realizar
suas acdes de modo que proporcione a igualdade de direitos, onde o processo de incluséo
se torna algo efetivo e vivenciada pela IES ha mais 10 anos, desde da fundacédo do Ndcleo
Interdisciplinar de Educacdo Especial (NIESP), que no ano de 2015 passou por um
processo de reorganizacdo tornando-se o atual Nucleo de Acessibilidade da UEMA
(NAU). Esse departamento da universidade tem como propositos:

Oportunizar a inser¢gdo e o acompanhamento educacional dos
estudantes com algum tipo de deficiéncia, com diagnostico de
transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades, bem como os
estudantes que apresentam dificuldades de mobilidade. Logo, os alunos
que apresentem qualquer tipo de deficiéncia ou transtornos tém total
assisténcia da Instituicao, desde a sua inscri¢do no vestibular até o final
de sua permanéncia nessa IES. (UEMA, Regimento do Ndcleo de
Acessibilidade, 2018).

Desse modo, o interesse pela diminuicdo das desigualdades sociais e 0s
debates em torno de compreensfGes que continuamente sdo elaborados a respeito das
metodologias de inclusdo, ocasionaram analises multidisciplinares acerca dessa questéo.

Em decorréncia das politicas publicas referentes a inclusdo de alunos com
deficiéncia nos cursos de educacdo superior da Universidade Estadual do Maranhdo, é
possivel afirmar que inclusdo é uma pratica indispensavel para proporcionar aos
individuos com deficiéncia, as mesmas experimentacdes, oportunidades e aprendizagens
que séo proporcionadas as pessoas ndo-deficientes, porém, por si sé ndo é o bastante para
assegurar a eficiéncia da inclusdo de deficientes no ensino superior. Por outro lado,
somente a aceitagdo de discentes com deficiéncia nos cursos de nivel superior também
ndo garantem a inclusdo social desses alunos. Faz-se necessario ponderar a educacao

inclusiva em sua plenitude, sem fragmentar a questdo dos saberes.

o FABIO JOSE ANTONIO DA SILVA (ORGANIZADOR)




ASSUNTOS EM EDUCAGAO ESPECIAL 39

A Questao dos Saberes

Nas Gltimas décadas, as instituicdes de ensino tém-se confrontado com a
problematica da educacdo inclusiva nas estratégias de ensino, que apresentando a
concepcdo de abrangente diversidade de diferencas que podem caracterizar as mais
abundantes necessidades educacionais especiais a serem acolhidas pelo sistema
educacional, tem, especialmente com a admissdo de alunos com deficiéncia no ensino
superior, 0 seu maior desafio. Deste fato provém também o interesse pela instrucao devida
para os profissionais que deverdo trabalhar com eficiéncia com instituicdes de ensino
inclusivas, e isto, conforme Rodrigues (2008, p. 9), necessita “uma nova perspectiva a
respeito dos saberes, as competéncias e as atitudes que sdo essenciais para se trabalhar”
sob este novo sentido que a educacdo inclusiva depreende. Nesse aspecto, admite-se que
decerto os docentes sdo o recurso essencial da acdo de formacdo, pois esses mesmos
professores tém seu aperfeicoamento baseado nas experiéncias que diariamente vivem na
instituicdo de ensino e salas de aula.

Eles obtém um repositdrio de conhecimentos e habilidades acumuladas por
intermédio da experiéncia nos anos de docéncia, o que, adquire uma significacdo
potencial como substancia viva de contedo das préaticas de aperfeicoamento profissional
para eles direcionadas. Deste modo, reconhecido como agente primordial na funcdo de
aprendizagem das novas geracoes pela qual a instituicdo de ensino se delega, o docente
tem indagado a sua qualificacdo, porque ela ocasiona sérias consequéncias ao trabalho
educativo (Rodrigues, 2008). Assim sendo, observa-se que a formacgdo de docentes é
questdo que desperta o empenho de diversos tedricos e investigadores que buscam
respostas para compreender quais sdo 0s saberes que servem de apoio ao trabalho do
docente (Tardif, 2014).

O conhecimento na medida em que vai sendo formado nas relagcdes dos
individuos entre si e com a realidade em que vivem, torna-se um processo dinamico,
histdrico, definitivo e associado a existéncia humana. Em consequéncia, todas as maneiras
de convivio que o ser humano desenvolve no seu processo de comunicacao: familia,
escola, etc. constituem-se como formadores de conhecimentos, atitudes e formativos.
Acredita-se que € com base nesses saberes que 0 docente organiza suas atividades e seu

vinculo ndo somente com discentes com deficiéncia, mas também com os demais e que
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sdo esses mesmos saberes que possibilitam alusiva garantia para realizar sua atividade
(Tardif, 2014).

A partir do que preconiza Gauthier (2013), encontram-se os principios a partir
das quais ¢ estabelecido o saber. S&o eles: a da subjetividade que, em concordancia com
a ideologia de Descartes, denomina de saber todo tipo de conviccao subjetiva estabelecida
pela compreenséo racional, a do juizo, para a qual o saber é um juizo acerca de fatos, um
juizo efetivo. Outro pensamento a respeito do saber é a da consideragdo na qual reconhece
que o saber pode ser determinado como exercicio discursiva por meio da qual o individuo
tenta corroborar uma proposta ou uma atividade.

J& Tardif (2014), ao escrever suas ponderacgdes sobre o saber docente, o faz
direcionando sua abordagem por meio do que determina como fios condutores de sua
compreensdo e que sdo: saber e trabalho em que o saber do docente é entendido em intima
relacdo com o laboro na instituicdo de ensino e na sala de aula; heterogeneidade do saber,
ou como ele mesmo se refere, pluralismo do saber, pois abrange conhecimentos e um
saber-fazer bastante diversificado. Ao ponderar que os saberes sdo oriundos de diversos
e de varias fontes, o teorico classifica-os tipologicamente em: saberes do desenvolvimento
profissional, que abrangem os saberes difundidos pelas escolas de formacéo profissional
do professor; os saberes disciplinares, equivalentes aos diversos panoramas de
conhecimento das disciplinas escolhidas na formacéo; os saberes curriculares, delineados
pelos propdsitos, assuntos, metodologias e, inclusive, argumentos utilizados na
apresentacdo dos saberes sociais, preferidos pela organizacdo formadora; e, por fim os
saberes vivenciais, provenientes da experiéncia e praticas profissionais cotidianas.

Atualmente, os profissionais da educacédo, diante da incumbéncia complexa
que é educar em ambito de educacdo inclusiva, veem-se a frente da inevitabilidade de
aperfeicoar suas praticas para responder as determinacfes que a proposta inclusiva
estabelece. Nesse sentido, faz-se obrigatorio ponderar a reflexdo a respeito da pratica
como uma fonte de conhecimentos e embasamento para a constituicdo de novos. 1sso
acontece por causa do saber construido ser englobado, como resposta mais apropriada e
dindmica para desafios reais no acolhimento e aprendizado do discente, e para alterar a
pratica educativa do profissional motivando-o para novas buscas (Tardif, 2014). Essas
ponderagBes compdem o ponto de analise que a pesquisa procura realizar e que passa a

evidenciar nos topicos que se seguem.
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Caminhos Metodoldgicos

A coleta de dados para a pesquisa sucedeu-se na Universidade Estadual do
Maranhdo no curso de Bacharelado em Administragdo no municipio de Sdo Luis no
estado do Maranhdo, Instituicdo de ensino que recebe discentes com algum tipo de
deficiéncia no ensino superior. O curso de Bacharelado em Administracdo da
universidade funciona em dois turnos, vespertino e noturno contando com salas de aulas
climatizadas e todas equipadas com projetores multimidia, praca de alimentag&o,
biblioteca, auditério com capacidade para 100 pessoas, seis salas para 0s nucleos de
pesquisas e uma sala para a Empresa Junior de Administracéo. O curso funciona na cidade
universitaria Paulo VI no Centro de Ciéncias Sociais e Aplicadas (CCSA).

O curso de Administracdo da UEMA possui atualmente um quadro com 23
professores ativos permanentes e 6 docentes no quadro contratados como professor
substituto, perfazendo um total de 29 profissionais. Destes foram selecionados 12
professores para participarem da pesquisa. Este fato ocorreu, em decorréncia de que
somente esses docentes tiveram contato com discentes com alguma deficiéncia ao longo
de suas praticas educacionais nos anos de 2017 a 2018.

Destaca-se que, dos 12 professores selecionados, apenas dois ndo aceitaram
participar da pesquisa, desta forma, o tamanho da amostra foi o total de 10 docentes.
Ademais, o valor utilizado para margem de erro fora de 15% e, para o grau de confianca,
85%, resultando em 10 questionarios respondidos. Entretanto, dos docentes participantes
na investigacdo, houve um alcance absoluto, totalizando uma amostra de 14 respostas das
14 perguntas feitas nos questionarios, por conseguinte, uma margem de erro de 15% e,
por fim, o grau de confianca de 99%.

A coleta dos dados referentes ao estudo realizou-se mediante entrevista
individual no préprio ambiente de ensino do curso de Administracdo da UEMA, em local
escolhido pelo participante onde entrevistador e entrevistado pudessem estar a vontade
sem serem interrompidos e houvesse condi¢des de proceder com o processo de realizagdo
das entrevistas.

O roteiro base para pesquisa constou de 14 questdes que foram
fundamentadas teoricamente na obra “Organizacdo e Gestdo da Escola: teoria e pratica”
de José Carlos Libaneo (6° edicao, 2015), organizadas numa orientacéo investigativa em
relacdo aos saberes constituidos pelo profissional em virtude de suas experiéncias com a

atividade de educacéo inclusiva junto a discentes com deficiéncia.
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Para a caracterizacdo dos dados, o questionario foi apresentado em duas
partes, a primeira parte composta de seis perguntas objetivas para ser feita a
caracterizacdo dos participantes. E a segunda parte composta de perguntas abertas.
Durante todo o periodo do trabalho, prevaleceu o respeito aos sujeitos entrevistados.
Desse modo, respeitando o anonimato desses sujeitos e tendo em vista a preservacdo de
sua identidade, os integrantes da amostra foram assim identificados, como: P1, P2, P3,
P4, P5, P6, P7, P8, P9 e P10. A coleta de dados foi no quesito qualitativo, a apresentacdo
dessas informac0es sera feita através da exposicdo das compreensdes dos entrevistados
acerca das questdes abordadas pela investigacéo.

O questionario foi aplicado nos meses de marco e abril de 2019, as questdes
abertas foram distribuidas com: quatro (4) que se destina a conhecer sobre a experiéncia
do docente com a efetivacao da proposta de inclusdo; uma (1) outra questdo foi atribuida
as alteracbes que ocorreram no contexto educacional. Outras quatro (4) foram
relacionadas a compreensdo do docente quanto a sua pratica junto a discentes com
deficiéncia mediante a andlise de concepc¢des atuais relacionados a outros que ja foram
vivenciados por este profissional. Com outras trés (3) questdes buscou-se averiguar que
ponderacbes fez o docente sobre sua experiéncia. Ao final, teve uma (1) questdo que
solicitou a opinido do pesquisado a respeito da proposta de inclusdo. Finalizando o roteiro
da entrevista se perguntou se o entrevistado deseja adicionar algum dado a mais sobre
algo ndo considerado nas questdes e que considerasse significativo para compor a
pesquisa.

Para validacdo dos questionarios foi solicitado em 12 de dezembro de 2018 a
participagdo dos docentes doutores Tereza Ventura e Orlando Fragata. Esta solicitagdo
foi para que estes profissionais analisassem a fidedignidade e efetividade das questdes
apresentadas nos questionarios para o0 processo de entrevista. ApOs a analise desses
especialistas ocorrida em 4 de janeiro de 2019, chegou-se a versao final dos questionarios.
Esse processo foi essencial para a veracidade das informacdes e obtencdo de elementos
praticos para andlise e, consequentemente, a pesquisa propiciara o conhecimento das
inimeras contribuicdes cientificas sobre o tema. A analise dos dados foi tratada
obedecendo os assuntos levantados e organizados em posi¢des estruturadas, isto é, o

plano de diagndstico.
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LimitacOes da Pesquisa

Segundo Triviflos (2009), toda metodologia de investigacdo tem
possibilidades e limitages. Os resultados da presente pesquisa séo referentes apenas a
realidade observada, por se tratar de um estudo de caso a investigacao se restringe apenas
a organizacao estudada. Desse modo, o estudo foi realizado somente entre os docentes do
curso de Administracdo da UEMA em S&o Luis - MA, ndo cabendo generalizagdo a outros
cursos da referida instituicdo ou de outras IES (Trivifios, 2009).

Em relacdo a coleta de dados, deve-se considerar a fidedignidade dos dados
alcancados. Outra limitacdo que pode ser identificada, se refere ao tamanho da amostra
que foi reduzida, pois apenas foram considerados dez (10) professores no levantamento
dos dados para a referente investigacéo, restringindo-se a este pequeno grupo na obtengéo
de informacbes sobre como os saberes docentes referentes as praticas educativas de
incluséo no curso de Administracdo da UEMA estdo sendo construidos.

Outras limitacbes da pesquisa estdo relacionadas as possiveis dificuldades
encontradas na coleta no retorno das informagdes oriundas do universo investigado. Além
disso, a amostra da populacdo utilizada pode ndo representar exatamente as reais
percepcOes de toda a comunidade académica da UEMA. E outras limita¢fes que podem

existir sem o conhecimento do investigador.

Descricao dos Participantes da Pesquisa

A amostra da pesquisa consistiu de profissionais do curso de Administracao
da UEMA que exercem a atividade de docente, escolhidos previamente com base na
oportunidade que dispuseram de relacionar-se com discentes com deficiéncia na
conjuntura académica. Foram doze os professores escolhidos para esta analise do curso
de administracdo da IES, oito pertencentes do quadro de professor permanente e quatro
do quadro de professor substituto. Como ja enfatizado anteriormente, desse universo de
doze professores, dois docentes convidados se recusaram a participar da pesquisa.
Portanto, o nimero total de participantes da investigacao foi de dez docentes.

O absenteismo, abstencdo e dispersdo desses dois docentes se mostrou
eminente no periodo de aplicacdo das entrevistas com os demais professores-alvos desta
pesquisa, embora ndo tenha comprometido a tipagem amostral selecionada pela analise.

Acredita-se que isso decorre da falta de interesse e motivacdo, ou mesmo pela dificuldade
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de trabalhar com o processo de educacao inclusiva no curso de Administracdo/UEMA,
postura que ndo contribui para 0 rompimento da resisténcia e rejeicdo que eles estdo
sujeitos.

Os professores que integraram a pesquisa receberam convite verbal, apos
autorizacdo preambular da coordenacdo pedagogica do curso de Administracdo e do
Departamento de Administracdo da IES do CCSA. Aqueles que concordaram em
participar foi entregue a Declaracdo de Consentimento Informado para que fosse
corretamente preenchido e assinado. Ap6s devidas autorizagdes dos coordenadores para
arealizacdo das entrevistas e as explicacdes breviloquente do autor-pesquisador a respeito
do mesmo, percebeu-se entreolhares de alguns docentes e um frenesi diante da
problematica a ser respondida nas entrevistas, principalmente nos professores substitutos,
com comentarios que mais pareciam desabafos, como se estivessem encontrando um
veiculo que os encorajasse a manifestar sua opinido quanto ao processo de inclusdo no
curso de Administracgdo/UEMA. O quadro a seguir demonstra dados sobre a
caracterizacéo dos participantes:

Quadro 1 — Caracterizacdo dos docentes respondentes do curso de Administragdo/UEMA

TEMPO DE
PARTICIPANTE FORMACAO POS-GRADUACAO EXPERIENCIA NA
SUPERIOR FUNCAO
DOCENTE/UEMA
Esp. em Engenharia de
P1 Administracdo Publica Producéo Até 5 anos
Ms. Linguistica | De 11 a 20 anos
P2 Letras Aplicada
P3 Ciéncias  Contébeis e | Dr. Gestdo Puablica De 11 a 20 anos
Direito
P4 Administragéo de | Ms. em Administracdo De 11 a 20 anos
Empresas
P5 Administragéo de | Ms. em Educacéo De 6 a 10 anos
Empresas e Comunicagéo
Social
P6 Administragéo de | Dr. Administracdo Mais de 31 anos
Empresas
P7 Letras e Pedagogia Dr. em Educacéo De 21 a 30 anos
P8 Pedagogia Ms. em Educacdo De 21 a 30 anos
P9 Engenharia de Producéo Mestrando em | De 6 a 10 anos
Administracdo
P10 Administracéo de | Ms. Ciéncias Sociais De 11 a 20 anos
Empresas

Fonte: elaborado pelo autor (2019).
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Os Saberes Construidos pelos Docentes sobre Inclusao

Para escolher os saberes para 0s quais o diagnostico de contetdo apresentou
e que serdo expostos, elegeram-se aqueles de maior importancia para o aprimoramento
de um modelo educacional baseado nos propositos inclusivos. O primeiro saber
assinalado refere-se ao sujeito para quem se remete a educacdo inclusiva. Inicialmente, a
caracterizagdo associava-se a individuos com necessidades educacionais especiais,
entretanto ocorreu a superagdo desta concepgdo por outra mais abrangente que tem por
designio todos os alunos e, em especial, 0s que se encontram mais desamparados e mais
propicios a exclusdo (Rodrigues, 2008).

Entretanto, reconhece-se que a heterogeneidade se pde de maneira mais
visivel e mais intensiva, no ensino de alunos que apresentam distingdes pessoais
psiquicas, fisicas, fisico-motoras, visto que € em associacao a eles que a universidade se
contrapGe com o maior obstaculo ético-profissional; qual seja, deixar de ser uma
organizagdo educacional de poucos e para poucos, e passar a ser um ambiente de ensino
de todos para todos (Pires, 2015).

(P7): “Hoje percebo que alguns anos atrds no curso de Administracdo e em
outros cursos da universidade, nos até tinhamos ocorréncias de inclusdo, mas lembro,
que ndo era que denominavamos. Esses alunos eram vistos como alunos especiais, ou
alunos indisciplinados, alunos com problemas em casa, dentre outros”.

Percebeu-se também saberes que demonstraram compreensdes sobre a
relevancia da receptividade, da aceitacdo dos discentes com deficiéncia ndo somente
pelos seus familiares e amigos, mas, especialmente pelos docentes e demais alunos da
instituicdo de ensino.

(P5): “No inicio foi bem dificil, mas se 0 professor souber conduzir a situagao
e ele mesmo demonstrar gue o aluno pode e deve ser incluso e ter um convivio normal
com os demais alunos, eles passam a respeita-lo e ter convivio normal com eles. A sala
de aula deve ser um espaco coletivo, circular, ndo linear, o poder € de todos, todos tem
algo para ensinar, fazer, compartilhar e aprender”.

Este saber encontra-se em conformidade com as ponderacdes de Carvalho
(2014) enfatizando que incluir é tratar/conviver com as diferencas, reconhecer as nossas
diferencas, evoluindo-nos; é apoiar/amparar outra pessoa, no seu empenho de compor

vinculos, aos professores, aos conteudos, aos colegas, a escola, a comunidade, a0 mundo;
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é possibilitar uma atmosfera acolhedora, onde todos possam se sentir bem, mutuamente
apoiados/amparados e pertencentes a familia, escola, trabalho, etc.

Sobre a perspectiva da acolhida dos discentes com deficiéncia pela
comunidade académica no curso de Administracdo/UEMA, os docentes integrantes desta
investigacdo evidenciam que:

(P2): “O convivio é sempre cordial. Os alunos mostram-se receptivos em
ajudar”. (P4): “Nessa experiéncia, percebo a turma bastante integrada e preocupada
com o bem-estar e desenvolvimento do aluno”. (P6): “Muito bom, pelo menos na minha
experiéncia, percebi uma parceria de toda a turma em relacéo a ele, isto chegou a me
emocionar”.

Enfatiza-se que acolher o discente com deficiéncia constitui em ressignificar
as concepcdes que se tém desses individuos, assim como incumbir-se de parametros que
englobem alteracGes desde o espaco fisico até os figurativos para que as relacdes
manifestadas acontecam com reciprocas trocas entre 0s dois grupos — o dos excluidos e o
dos constituintes da sociedade que devem aprimorar suas agdes de acolhimento para com
os deficientes (Carvalho, 2014).

Sao relacionados a essa mesma esfera de conhecimentos os saberes
associados a interacdo demonstrada entre os discentes com deficiéncia e os demais alunos
do curso de Administracdo/UEMA, o que certifica a relevancia da instauragdo dessas
relacBes entre todos os individuos implicados.

(P7): “Ele tem que interagir com a realidade da Universidade e da sociedade
e nao somente com a da sua sala de aula, tem que se relacionar com outras pessoas, além
de sua familia e com o ambiente que ele vai viver”.

Simplificar o processo social ocasiona em vantagens para alterar 0s conceitos
e as atitudes construidas a respeito da deficiéncia e que sdo tdo essenciais a uma eficiente
educacdo superior inclusiva, pois sdo relagcdes definidas e consolidadas entre grupos
humanos por cerca de todo o processo historico da humanidade (GLAT, 2011).

Revestidos da mesma magnitude se encontra 0s saberes que se referem a
relevancia da presenca de discentes com deficiéncia na educacéo de nivel superior.

(P1): “Os alunos que nunca conviveram com deficientes aprendem dentro da
universidade como se da esse processo de convivéncia, ja compreendendo que se trata
de seres humanos, aprendem a nao ter discriminagdao”.

(P3): “Percebo que os alunos de outros periodos ficam curiosos, acredito

gue por ndo terem convivéncia com pessoas com alguma deficiéncia, quando ministro
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aulas nessas turmas, alguns ficam curiosos e me perguntam como é o aluno autista,
questionam se a aula ocorre de forma normal nessa turma”.

O necessario convivio entre discentes com e sem deficiéncia, assim como o
fato de juntos realizarem tarefas de aprendizagem, obviamente significa uma
oportunidade para ambos. Contudo, isso pode também condicionar alguns individuos a
compreenderem de maneira equivocada e de fazer uma simplificacdo de preceitos téo
ricos em contetido como o processo de aprendizagem diversificado. Esse convivio com
pessoas diferentes que aprimora imprescindiveis concepcdes e habitos como
solidariedade e a tdo valorizada socializacdo, ndo necessita acontecer somente na
conjectura educacional, pois na comunidade necessitam ser elaboradas outras
oportunidades de convivéncia (GLAT, 2011).

H& que se assinalar ainda os saberes associados a&s acOes da gestdo,
direcionadas ao planejamento e adequacdo da conjuntura educacional para atender as
especificacOes e dificuldades dos discentes.

(P3): “A gente teve algumas orientagoes, na verdade, pequenas reunioes com
a pedagoga do NAU. Mas, foi n0s mesmos professores que correu atrds”.

(P9): “[...] em poucas conversas com a pedagoga da educa¢do especial,
entendi que o aluno especial ndo é responsabilidade somente do nicleo de educacéo
especial, ele ¢ um discente da universidade, entdo compreendi que ele é de
responsabilidade de todos da instituicdo ”.

Os dialogos entre os professores que possuem a tarefa de conduzir o processo
de aprendizagem de seus discentes, como também com os que dela pertencem é sempre
engrandecedor pelas ponderagdes que proporciona e pelas experiéncias que se
compartilham.

A participacdo dos familiares € outro aspecto percebido e que registra saberes
construidos.

(P5): “Eu quase sempre conversava com a mde do aluno especial, sempre
que necessario a orientadora pedagogica da educacdo especial da universidade,
chamava a mée para saber como estava sendo o processo de adaptacao de seu filho com
deficiéncia, ao meu ver, a mée contribuia muito sobre como trabalhar a incluséo com
seu filho. Acredito que isso é em decorréncia da familia ja ter todo esse preparo e
experiéncia o que oportunizava muito a inclusdo do autista”.

(P7): “Porque a gente percebe que com o passar dos anos as mdes que

possuem filhos com necessidades especiais, estdo cada vez mais obtendo coragem em
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colocar seus filhos nas escolas, e 0 mais importante pra mim, incentiva-los a continuar
seus estudos na educacao de nivel superior”.

(P10): [...] a mé&e do aluno deficiente € muito bem informada, ela procura,
ela luta pelos direitos de igualdade do seu filho ™.

Enfatiza que, por intermeédio de acOes, os docentes e propria familia passam
a trocar experiéncias e conhecimentos entre si, fazendo assim a aproximagéo ficar mais
atenuante, e a propria mudanca de olhar em relacdo ao deficiente fica diferente,
despertando a importancia da afetividade e da solidariedade. Tem que existir uma
compatibilidade entre a familia e os profissionais que irdo lidar com o individuo com
deficiéncia, estabelecendo uma relacdo de confianca, de limites e acolhedora, com a
intensdo de envolver esta familia em trabalhos satisfatérios, mostrando que, por meio
destas acdes, eles poderdo auxiliar outras familias que tenham a intencéo de incluir seus
parentes com deficiéncia no ensino superior (Alves, 2012).

Por fim, se acrescenta que no processo de trabalho com a educacdo inclusiva
no curso de Administracdo/UEMA é demasiadamente imprescindivel a colaboracdo de
todos os profissionais que compde a universidade, porque € o corpo docente, a gestdo e
0S recursos que a instituicdo disponibiliza é que contribuirdo com mais eficacia para se
conseguir as solucBes que correspondam as necessidades dos discentes (Rodrigues,
2008b). Essa compreensdo é da mesma forma descrita pelo docente participante desta
investigacdo como:

(P5): “[...] a inclusao deve ser um trabalho em equipe porque o docente se
sentindo com a necessidade de compartilhar suas ddvidas, seus medos, ou suas
apreensdes, ele fica mais seguro e no final nés mesmos professores acabamos por
conseguir incluir o aluno deficiente, porque com apoio, a gente se sente mais capaz e
mais seguro para isso”.

Ponderar sobre a pratica pedagogica voltada para a inclusdo, viabiliza analisar
de forma mais simplificada a complexidade que existe entre as concepcdes teoricas e as
acOes préaticas. Desse modo entende-se melhor a origem e a peculiaridade do
conhecimento, possibilitando o desenvolvimento de um comprometimento ético e

politico com uma sociedade mais justa e democrética.
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Discussodes dos Resultados sobre os Saberes Construidos

As descricOes feitas pelos docentes participantes desta pesquisa produziram
componentes essenciais aos questionamentos desta investigacdo, sobre quais saberes
foram construidos nas suas praticas e experiéncias com a proposta de inclusdo; como
foram seus primeiros contatos com o processo de incluséo e qual suas compreensdes sobre
este assunto e 0 mais importante, elencar quais séo os saberes mais imprescindiveis para
a prética inclusiva dentro do curso de Administracdo/UEMA.

Sobre os saberes quanto ao sujeito para quem se remete a educacao inclusiva.
A analise mostrou que os docentes que integraram a pesquisa consideram o sujeito para
o qual a educacdo inclusiva na educacao superior € direcionada, ndo deve ser apenas para
o individuo com deficiéncia fisica, compreendendo que a proposta de inclusdo é um novo
paradigma que se constroi e se forma pelo apreco a diversidade como parédmetro a ser
valorizado, para que, futuramente, ndo se pondere mais em inclusdo, mais sim, em um
processo educacional de qualidade para todos os individuos.

No segundo item temético sobre os saberes, temos a importancia da
receptividade do discente pela comunidade universitaria. No entendimento dos docentes
analisados, a acolhida do aluno com deficiéncia é de suma importancia para o ato de
incluir, pois, acolher um ser humano com respeito as suas diferencas, proporciona uma
educacdo mais inclusiva e menos excludente.

Associado a este item, temos a sintese tematica sobre os saberes construidos
quanto a interacdo entre os discentes com deficiéncia e os demais alunos. As narrativas
dos docentes analisados demonstram a necessidade e a relevancia das vivéncias, das
experiéncias do aluno deficiente com todos os integrantes da comunidade académica
como fator imprescindivel para a pratica eficiente da proposta de inclusdo na
universidade.

Outro item tematico sobre os saberes construidos, refere-se a importancia da
participagdo da familia. As falas dos professores enfatizam, que o acompanhamento da
familia junto aos alunos com deficiéncia ameniza e desconstroi os sentimentos de duvida
e de medo, fortalecendo as praticas pedagdgicas. E aqui que se destaca a familia, como
um provavel mecanismo de auxilio a proposta de inclusao.

Por fim, sobre os saberes construidos, temos o Gltimo item tematico, que nos
condiciona a uma importante perspectiva dessa pesquisa, que é a colaboracgéo de todos os

profissionais que compde a universidade para o processo de inclusao.
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Entendendo que o percurso para uma educacdo superior mais inclusiva parece
ainda estar distante dos propdsitos de inclusdo, o pesquisador se encoraja em sinalizar
outros percursos possiveis, que deem prosseguimento as possibilidades que ndo foram
especificadas nesta investigacdo. Assim, observa-se como essencial para o0
aprimoramento da proposta de incluséo no curso de Administracdo/UEMA a necessidade
de aprofundar as anélises sobre os saberes, ndo apenas dos docentes, mas da gestdo do
curso, das familias, da equipe administrativa e, principalmente, dos individuos que

necessitam de uma educacdo superior mais inclusiva.

Considerac0es Finais

No percorrer desta pesquisa, buscou-se inscrever as analises que foram
realizadas acerca das questdes que norteiam a Educacdo Inclusiva, em circunstancia do
ensino superior, sob a perspectiva dos saberes construidos pelos docentes no curso de
Administragdo da Universidade Estadual do Maranhdo nas suas experiéncias
profissionais. Desta forma, para proporcionar a todos os seus discentes um aprendizado
social e inclusivo, e realizar suas praticas em concordancia com as concepcdes que
conduzem o processo de inclusdo, a IES passou a solicitar dos seus docentes diversos
saberes relacionados as praticas educativas.

Assim, procurou-se, por intermédio desta investigacdo, demonstrar os saberes
que os docentes construiram sobre a educacdo inclusiva apos terem trabalhado com
discentes deficientes no curso de Administracdo da Universidade Estadual do Maranh&o.
Deu-se enfoque ao processo de inclusdo de discentes com deficiéncia em razdo desses
alunos precisarem de um atendimento e de um apoio mais especifico para conseguirem
acompanhar com bom rendimento o curriculo académico do curso. Foram analisados,
nesta investigacdo, os saberes constatados pelos docentes nas entrevistas em que estes se
baseiam para empreenderem as suas praticas educativas. Sdo saberes provenientes das
suas capacidades técnicas e vivenciais, ou seja, sdo saberes experienciais, provenientes
dos seus procedimentos rotineiros do trabalho educativo.

Por se tratar de uma pratica recente o processo de incluséo de discentes com
deficiéncia no curso de Administracio/UEMA, provavelmente, as experiéncias sobre
educacdo inclusiva, construidas pelos docentes desse curso, irdo simplificar seus métodos
educativos na proposta de inclusdo de outros discentes com deficiéncia, mesmo

considerando-se a particularidade que existe em cada individuo que é inserido nessa
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proposta. Contudo, sabe-se que 0 processo de incluséo no curso e na institui¢ao de ensino-
caso, ainda enfrenta diversos obstaculos e tem longos percursos a atravessar, o relevante
é que isto ja foi iniciado e, no futuro, desejasse que a universidade seja um ambiente onde
ndo ocorra a exclusdo, que seja um local onde as diferencas de cada individuo seja

respeitada e valorizada.
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ENSINO INCLUSIVO: PONDERACOES ACERCA DOS DESAFIOS
NO PROCESSO EDUCATIVO
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Renata dos Santos Campos

RESUMO: O presente artigo tem como objetivo discursar a respeito da problematica que envolve
0 ensino inclusivo; visa provocar uma reflexdo concernente a realidade atual, tendo como
pressupostos os conflitos oriundos de um ensino desafiador, alcangando a diversidade de alunos,
presente no contexto escolar. Assim, a metodologia de pesquisa utilizada para a concretizacao
deste trabalho foi por meio de artigos cientificos, revista académica e legislacdes brasileiras;
através dos quais, percebeu-se que o sistema inclusivo ainda demanda de atengdo por parte da
comunidade escolar e dos 6rgdos normativos. Notou-se que o aluno portador de necessidade
especial carece de atendimento especializado, de uma atencdo diferenciada e o professor, de
capacitacdo, auxilio e suporte e, por sua vez, o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
requer uma avaliagdo continua, a fim de oferecer um ensino de qualidade.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino, Inclusdo, Aluno especial.

INTRODUCAO

Este artigo estd pautado na abordagem significativa de uma escola que
contemple a diversidade humana perante os conflitos enfrentados, em especial, pelos
professores, na vida escolar, enfatizando o &rduo caminho até as definidas leis que versam
sobre o direito do portador de Necessidades Educacionais Especiais (NEE).

Assim, o estudo visa relatar a problemética observada diariamente no
contexto educacional, tendo em vista que 0 ensino ainda esta bastante limitado a
determinados alunos, ndo incluindo de fato todos nesse processo de ensino-aprendizagem.
Sabemos que ndo € uma tarefa facil alcancar a diversidade de discentes, por motivos
diversos: falta de estrutura, de apoio e suporte nas classes de aula, falta de profissionais
capacitados e qualificados para atender a esse publico.

Este trabalho abordara questdes positivas para o desencadeamento de agoes
que remetem a um ensino inclusivo, envolvendo todos de forma igualitaria no processo
educativo, por exemplo, a aplicabilidade de cursos de formacéo inicial e continuada na
area de educacdo especial para os docentes das escolas comuns da Educacao Bésica (EB).

Por conseguinte, temos presenciado ao longo dos anos uma postura

preconceituosa com o portador de deficiéncia (seja auditiva, visual ou intelectual). A
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sociedade se revelou acentuadamente opressora, marginalizando aqueles que
necessitavam de apoio, compreensédo e oportunidades, como qualquer outro ser humano.

Com vista nas apresentac@es supracitadas, o objetivo desse estudo é provocar
uma analise critica em relacéo aos problemas percebidos no ambito da Educacao Baésica,
principalmente. Além disso, objetiva também discursar sobre o longo caminho percorrido
até os dias atuais; analisar a legislacdo educacional e refletir as nuances do sistema
escolar.

Vale a pena ressaltar que, para haver um ensino inclusivo ndo compete aos
governantes apenas implantar leis, mas também instruir e capacitar os profissionais da
EB, considerando que uma série de fatores estdo envolvidos nesse processo para de fato
sistematizar o ensino na abordagem inclusiva.

Dessa forma, é de suma relevancia para a sociedade académica refletir e
debater a tematica abordada aqui, tal assunto deve interessar a todo sistema de ensino:
diretores, coordenadores, professores, alunos, como também a sociedade, em geral.

Por sua vez, a metodologia aplicada para o desenvolvimento desse trabalho é
a pesquisa bibliografica, por meio da contribuicdo de alguns tedricos e a busca de
informacBes nos sites de referéncias cientificas: revista académica e sites do governo

Federal.

DESENVOLVIMENTO

Para um melhor entendimento sobre os desafios diarios no ensino inclusivo,
torna-se imprescindivel explicitarmos os pormenores que contribuiram para esse ensino,
discorrendo um pouco pela historia da inclusdo no Brasil e pela implantacéo de politicas
publicas e legislacGes brasileiras.

Assim, ¢ saliente explanarmos que houve um avanco bastante consideravel,
surgiram documentos com forca de lei que abrangia a essa classe excludente, dando-lhe
oportunidades para o ingresso ao trabalho e a vida escolar. Mesmo frente a esse avanco,
a realidade ndo é tdo satisfatdria, como havia relatado anteriormente, muitas escolas ainda
ndo possuem recursos suficientes para atender a demanda de alunos especiais.

Com base nessas informacdes, abordaremos como iniciou essa luta tdo ardua

que perpassa geracdes e que até hoje pleiteamos melhorias e avangos significativos.
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Marco historico

O Brasil passou por varias fases e processos até a criagdo de leis para garantir
as pessoas com necessidades especiais um atendimento digno e inclui-los de fato tanto na
sociedade como na educacéo escolar.

Assim, passou-se pela fase de exterminio, periodo de segregacéo, logo apés,
veio a fase cientifica; neste periodo, ja se iniciavam a integracdo de pessoas com
necessidades especiais na sociedade, através de instituicbes que acolhiam a esse publico,
contudo ainda o processo de incluséo era demasiadamente lento e ainda exclusivo, ja que
eles eram langados nas instituicbes sem direito a socializarem, buscando adapta-los ao
ambiente (SANTOS, 2017).

De forma analoga, muitos nos dias atuais continuam com sua visdo limitada
de adaptacdo em que se estabelece um erro gritante. A escola e os integrantes da
sociedade, em geral, devem se ajustar as pessoas necessitadas de auxilio e de apoio e
jamais o0 oposto.

O Projeto Escola Viva nos reforga o entendimento de

a pessoa com necessidades educacionais especiais ser um cidaddo como
qualquer outro, detentor dos mesmos direitos de determinacdo e de uso
das oportunidades disponiveis na sociedade, independentemente do tipo
de deficiéncia e do grau de comprometimento que apresentem
(BRASIL,2005a).

Antigamente, os portadores de necessidades especiais eram vistos como
animais, sem direito a escolarizacdo e pior, sem direito a humanizagéo, a populacao os
viam como escérias do mundo, amaldigcoados por Deus e por isso, ndo deveriam ser
considerados iguais a outro humano.

A ignorancia humana prevaleceu durante séculos e em virtude disso, essa
classe opressora era que mais sofria, sendo alvo da injustica humana, infelizmente, “[...]
no periodo medieval, a concepcao de deficiéncia passou a ser metafisica, de natureza
religiosa, sendo a pessoa com deficiéncia considerada ora demoniaca, ora possuida pelo
demonio” (BRASIL,2005a, p.13).

Apds o avanco do processo histdrico-social e das politicas publicas, varias
leis, decretos e diretrizes curriculares foram criados com o objetivo de versarem sobre a
educacdo especial nas diversas modalidades, niveis e etapas de ensino.

Conforme Santos (2017), uma das importancias na historia da educacéao

especial no Brasil, que iniciou na época do império, € a criagao do Instituto dos Meninos
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Cegos, em 1854 (atualmente, Instituto Benjamin Constant — IBC) e do Instituto dos
Surdos-Mudos (hoje denominado, Instituto Nacional de Educacéo de Surdos — INES), em
1853, ambos de cunho assistencialista.

No ano de 1945 foi criada a Sociedade Pestalozzi do Brasil e por volta da
década de 50, a Associacgédo de Pais e Amigos dos excepcionais (APAE). Nesse periodo,
surgiram-se as famosas escolas especiais e s6 na década de 60 houve a mescla das classes
especiais privadas com classes comuns (SANTOS,2017).

Ja em 1961, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN,
designou o atendimento educacional as pessoas com deficiéncias, priorizado dentro do
sistema geral de ensino (OSORIO et al., 2008).

A vigente Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional— LDB inclui em
seu artigo 4° o “atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao,
transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de
ensino” (BRASIL, 1996).

Incluséo escolar e a politica nacional

Faz-se necessario abordarmos acerca das questdes relacionadas as politicas e
legislacBes nacionais para compreendermos melhor o engajamento da inclusdo no ambito
escolar.

A priori, A politica Nacional de Educacdo Especial profere que a educagédo
especial “perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento
educacional especializado, disponibiliza os recursos e servicos e orienta quanto a sua
utilizag&o no processo de ensino e aprendizagem” (OSORIO et al., 2008, p.11).

Na perspectiva da educacdo inclusiva, a lei 10.048/2000 prevé o atendimento
prioritario através de servigos que assegurem um tratamento distinto em toda repartigdo
publica. Ainda que se fale em atendimento prioritario e tratamento individualizado,
presenciamos a precariedade desse tipo de apoio, uma vez que a cota de funcionarios
capacitados € minima para dar o suporte necessario a toda populagéo.

Por seu turno, o decreto 5.296/2004 que regulamenta o que diz a lei 10.048/00
e a lei 10.098/00, estabelece a prioridade de atendimento as pessoas portadoras de

deficiéncia ou com mobilidade reduzida, viabilizando a acessibilidade em diversos

o FABIO JOSE ANTONIO DA SILVA (ORGANIZADOR)




ASSUNTOS EM EDUCAGAO ESPECIAL 57

setores da administracdo publica, como também implementando projetos arquitetdnicos
e urbanisticos, proporcionando uma qualidade de vida para todo cidaddo (BRASIL,2004).

Embora haja evolucdo e pontos positivos no que concerne ao sistema
inclusivo, vemos a debilidade em incluir toda populacdo em diversos setores sociais; falta
a praxis de oferecer um servico altamente satisfatorio e de qualidade que de fato engloba
a todos cidadéos e ndo somente uma parte, ainda que seja a maioria.

Por sua vez, a Declaracdo Mundial de Educacdo para todos -1990 e a
Declaracdo de Salamanca — 1994 influenciaram na elaboracdo de politicas publicas na
area de educacdo inclusiva, pois 0 objetivo de ambas era de promover um sistema de
ensino que assegurasse 0 acesso e permanéncia de todos na escola. Nessa acep¢éo, uma
das metas do Plano Nacional de Educacdo (PNE) versa sobre a universalizagdo do ensino
para a populacdo que apresente deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou super dotacdo (OSORIO et al., 2008).

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial (PNEE),

0s sistemas de ensino devem organizar as condi¢Ges de acesso aos
espacos, aos recursos pedagogicos e & comunicagdo que favorecam a
promogdo da aprendizagem e a valorizagdo das diferengas, de forma a
atender as necessidades educacionais de todos os estudantes. A
acessibilidade deve ser assegurada mediante a eliminacéo de barreiras
arquitetonicas, urbanisticas, na edificagdo — incluindo instalagdes,
equipamentos e mobiliarios — e nos transportes escolares, bem como as
barreiras nas comunicacdes e informacdes (OSORIO et al., 2008).

Com base no exposto da PNEE, as instituicdes escolares devem promover
acOes que viabilizem o atendimento dos portadores de necessidades especiais,
reestruturando o ambiente, dando-lhes condi¢des propicias para 0 acesso e a permanéncia
dessa classe de alunos.

Ha uma série de critérios na educagdo basica a fim de assegurar um ensino
inclusivo, como adequacdo curricular, terminalidade especifica para 0s que nao
concluiram no tempo certo o ensino fundamental, professores especializados e outros
(BRASIL, 1996).

Por conseguinte, a LDB/96 enfatiza em seu artigo a despeito do servico
especializado, o qual somente sera realizado no caso de nao ser “possivel a sua integragao
nas classes comuns de ensino regular” (BRASIL, 1996, art. 58).

A lei 10.436/2002 preconiza a acessibilidade e o tratamento adequado aos

portadores de necessidades especiais. A fim de regulamentar a lei, surge o decreto
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5626/05, ratificando a garantia dos direitos a educacéo e a saude, enfatizando o papel do
poder publico no uso e difusdo do sistema linguistico de natureza visual-motora, a
LIBRAS, nos servicos setoriais.

Os orgdos normativos educacionais devem ofertar cursos de formacéo
continuada aos docentes com o objetivo de qualifica-los, tornando-os habeis e capacitados
no ensino AEE e nas classes regulares.

No que tange ao Atendimento Educacional Especializado (AEE), as
atividades realizadas nesse espago ndo visam substituir as da classe comum, ao contrario,
sdo suplementares a escolarizacdo do educando, sendo realizado por profissionais com
conhecimentos em Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), em Lingua Portuguesa, como
segunda lingua e em BRAILE (OSORIO et al., 2008).

Assim, esses documentos visam garantir o direito de todo cidaddo a
frequentar a escola publica, como expresso na Constituicdo Federal que a Educacéo é
direito de todos e que o Estado e a familia sdo os principais responsaveis para asseverar
esse direito. E para complementar diz que “0 dever do Estado com a educacdo sera
efetivado mediante a garantia de atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”, previsto e atualizado na
LDB (CF, 1988, secéo I, art.208).

Os desafios na prética educativa

Como relatamos anteriormente, os portadores de deficiéncia ndo tinham
oportunidade social, eram desprezados, ignorados e amaldicoados. A humanidade sempre
se revelou altamente preconceituosa, excludente e discriminatdria; por seguir os ditames
sociais de uma determinada época, comportavam-se como se estivessem cumprindo seu
dever de cidadania.

Porém, ndo refletiam nas consequéncias de suas acbes e quem seriam
atingidos. Dentre 0s integrantes do povo que esconjurava os individuos mais vulneraveis,
estava a igreja — quando representava o poder (BRASIL,2005a), o governo — pois achava
um desperdicio investir naquela classe e a sociedade, em geral, que influenciada direta ou
indiretamente, exercia a crueldade de modo demasiado.

Em vista disso, discorremos caminhos sinuosos e ingremes até alcan¢armos
o direito educacional, o direito de todo cidadao de adentrar numa escola regular e usufruir

das prerrogativas legais, como qualquer outro.

o FABIO JOSE ANTONIO DA SILVA (ORGANIZADOR)




ASSUNTOS EM EDUCAGAO ESPECIAL 59

De anteméo, vale ratificarmos a conceituacao da pessoa com deficiéncia:

considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimentos de
longo prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial que, em interacao
com diversas barreiras, podem ter restringida sua participacao plena e
efetiva na escola e na sociedade. Os estudantes com transtornos globais
do desenvolvimento sdo aqueles que apresentam alteragdes qualitativas
das interacGes sociais reciprocas e na comunicacao [...]Estudantes com
altas habilidades/superdotagdo demonstram potencial elevado em
qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual,
académica, lideranca, psicomotricidade e artes, além de apresentar
grande criatividade, envolvimento na aprendizagem e realiza¢do de
tarefas em areas de seu interesse (OSORIO et al., 2008).

Algumas questdes problematizam a situacdo atual: como as escolas estdo
lidando com esse publico-alvo? De que forma sdo construidos e adaptados os curriculos
e 0 projeto politico pedagdgico? Quais sdo as préaticas pedagogicas exercidas pelos
docentes a fim de alcancar a todos? Ha formacao continuada? Ha professores capacitados
e especializados? Como sdo implantadas as salas de recursos nas instituicdes escolares?
Como sdo estruturadas as escolas regulares para alunos especiais? Como estd sendo
asseverado o direito do educando a educacao especial?

As questdes explanadas acima, fazem-nos refletir se de fato ha uma
qualificacdo do ensino na abordagem da educacdo especial e como tem refletido no
processo de inclusdo escolar. O papel da escola ndo € de excluir, pelo contrério, cabe a
ela incluir a todos no processo educativo, porém deve se analisar como estd sendo
implementada essa inclusao.

Nesse sentido, conforme esta explicitado no livro O professor e a educacéo

inclusiva: formacdo, praticas e lugares

Cabe-nos entender como as escolas vém lidando com as questfes da
inclusdo escolar e, também, fomentar essas experiéncias nos processos
de formacdo docente, possibilitando o acesso a reflexdes tedrico-
praticas, que permitam uma leitura critica da realidade e alicercem
projetos que visem & transformacdo (JESUS; EFFGEN,2012).

Em vista disso, notamos que simplesmente abrir as portas da escola a todas as
criancas ndo assegurara o direito ao ensino e aprendizagem. Nao € interessante apenas a
oferta de matriculas, contudo € de fundamental importancia para a efetivacdo da
aprendizagem e a formagéo de qualidade: a preparagéo e o investimento na habilitagéo
dos professores regentes em classes comuns, qualificando com formacdo continuada os

que sdo especializados no ensino de salas de recursos multifuncionais. Nao somente a
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esses profissionais cabe uma formacéo de qualidade, mas também a equipe diretiva e a
todos que correspondem ao corpo escolar.

Por falar em ensino de salas de recursos, para efetivar essa incluséo e contribuir
na aprendizagem de cada aluno portador de necessidade especial, 0 CNE prevé o AEE
que é

realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da
prépria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso
da escolarizacdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser
realizado, também, em centro de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou de instituicbes comunitérias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com a

Secretaria de Educacdo ou 6rgdo equivalente dos Estados, Distrito
Federal ou dos Municipios” (CNE/CEB, 04/2009).

Reforcando a ideia de que as salas de recursos do Atendimento Educacional
Especializado tém como objetivo suplementar o ensino das classes comuns e ndo o
substituir. E para o avanco significativo da inclusdo escolar, faz-se necessario refletirmos
“sobre a educabilidade, processos de inclusdo-exclusao, politicas educacionais, condi¢des
de aprendizagem” (JESUS; EFFGEN, 2012, p.21).

Para tanto, sabemos que a realidade é bastante desafiadora, pois muitos
professores ndo foram capacitados durante sua formacéo inicial a atender um publico
diferenciado; e ndo basta apenas um curso de formacédo, mas apoiar o professor de classe
regular, pois ele se V&, muitas das vezes, sem estratégias suficientes para oferecer atencao
necessaria aos alunos especiais, o docente precisa de assisténcia, de um suporte
suplementar eficaz para desenvolver suas a¢des pedagogicas.

Por consequéncia, nos estabelecimentos de ensino prevalece um atendimento
paradoxal “quando os sistemas de ensino universalizam o acesso, mas continuam
excluindo individuos e grupos fora dos padrdes homogeneizados da escola” (OSORIO et
al., 2008, p.6).

A realidade é bem gritante, as salas de aula sdo extremamente lotadas, ndo ha
recursos suficientes disponibilizados nas classes comuns, muitas dessas salas nao
possuem um professor especializado em educagéo especial. Ademais, nem todas as
escolas possuem salas de AEE. Infelizmente, essa tem sido a realidade do cenario
educacional em muitas regides, dessa forma, como iremos alcancar a todos, sem

restricoes?
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Por sua vez, os demais alunos ndo estdo preparados a partilhar o espaco
interativo com o0s portadores de necessidades especiais, ndo h& aceitabilidade.
Presenciamos ainda o preconceito imperando nas salas de aula.

Se o prdprio profissional de classes comuns acaba ignorando a situacao real
e evidente do discente de educacdo especial, quanto mais o restante da sala de aula. O
docente deve ser o exemplo, o incentivador de boas préticas e condutas; todos devem
contribuir nesse processo inclusivo.

A fim de elucidar essa problematica, Jesus e Effgen (2012, p.22), nos diz que
“mesmo na escola se presentificando muitas tensdes ¢ desafios, ela pode se constituir em
um espago de conhecimento capaz de criar alternativas para a garantia de uma proposta
de aprendizagem para todos os alunos”.

O docente deve também respeitar as limitaces desses educandos, ja que a
aprendizagem sera diferenciada, o processo sera mais lento. O importante é ninguém
desistir desse publico, respeitar os limites, apoiar e estimular a potencializacdo de seu
estudo. Pois todos séo capazes de aprender, cada um dentro de seu tempo e limite. Ignorar
ndo é o caminho mais adequado e sim buscar solucdes, buscar refletir e melhorar suas
praticas de ensino. Seu planejamento deve ser adaptado e revisado continuadamente.

Por fim, vale ressaltar que a realidade ainda é desafiadora, principalmente
para os docentes que presenciam diariamente esse arduo trabalho de inclusdo. N&o
obstante, ratificamos que todos devem repensar suas praticas pedagogicas, deve haver
apoio e capacitacdo, abrangendo tanto os professores de salas regulares como os do AEE.
Por seu turno, cabe ao governo incentivar a formagdo continuada, qualificando 0s
profissionais do corpo educacional e dispondo de contratagdo e concursos para 0sS

tradutores e intérpretes de Libras atuarem nas instituicdes publicas.
CONCLUSAO

Por meio deste trabalho, depreendemos a relevancia de uma reflexdo continua
no ambito da incluséo escolar. E preciso investir na formag&o do professor, capacita-lo e
gerar oportunidade de trabalho nessa area para alcangar o éxito no ensino publico,

objetivando educar a todos sem restricao.
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Enfatizamos que o papel do professor, enquanto mediador, é de fundamental
relevancia na aprendizagem do educando. Desta forma, é imprescindivel sua interferéncia
no processo de ensino, assim o docente deve ter um olhar critico, sensivel e profissional.

De fato, ainda presenciamos falhas na inclusdo escolar, os desafios diarios
sdo gritantes, no entanto, gradativamente estamos prosseguindo para a melhoria de uma
formacdo de qualidade. Ressaltamos que ndo é simplesmente o acesso desse publico a
escola regular, mas garantir a sua permanéncia no ensino.

Portanto, como abordamos neste artigo, é de suma importancia que todos 0s
integrantes do corpo educativo estejam qualificados e que contribuam de forma
significativa para abranger a todo alunado, ja que a sala de aula é representada por uma
heterogeneidade social. A escola é portadora de alunos diversificados, mesmo aqueles
alunos ditos ndo especiais tém suas proprias limitacfes ao aprender uma determinada
disciplina.

Assim, este estudo relatou a problematica do ensino inclusivo, contemplando
as questbes norteadoras que refletem nas praticas pedagdgicas executadas nas classes
regulares, discursando a respeito da historia da educacdo especial e da legislacdo

brasileira, as quais trouxeram grandes contribuicGes as pessoas com deficiéncia.

REFERENCIAS

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil,
1988. Brasilia: Senado Federal, Centro Gréafico, 1988.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 23 dez., 1996.

BRASIL. Lei n° 10.048, de 8 de novembro de 2000. D4 prioridade de atendimento as pessoas que
especifica, e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, p.1, 9 nov., 2000a.

BRASIL. Lei n®10.098, de 19 de dezembro de 2000. Estabelece normas gerais e critérios basicos
para a promocgdo da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 20 dez., 2000b.

BRASIL. Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002. Dispde sobre a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 25 abr.,
2002.

o FABIO JOSE ANTONIO DA SILVA (ORGANIZADOR)



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.436-2002?OpenDocument

ASSUNTOS EM EDUCAGAO ESPECIAL 63

BRASIL. Decreto n. 5.296 de 2 de dezembro de 2004. Regulamenta as Leis n% 10.048, de 8 de
novembro de 2000 e 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF,
3 dez., 2004.

BRASIL. Projeto Escola Viva: garantindo o acesso e permanéncia de todos os alunos na
escola: necessidades educacionais especiais dos alunos / Maria Salete Fabio Aranha. - Brasilia:
Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacao Especial, 2005a.

BRASIL. Decreto n° 5.626 de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei n°® 10.436 e o art. 18
da Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 23 dez,
2005b.

BRASIL. Resolugdo CNE/CEB 4/2009. Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacdo Béasica, modalidade Educagdo Especial. Ministério da
educacéo. Diario Oficial da Uniao, 20009. Disponivel
em:<http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf>. Acesso em: 18/06/2020.

JESUS, D. M.; EFFGEN, A. P. S. Formagdo docente e praticas pedagogicas Conexoes,
possibilidades e tensées. In: MIRANDA, T. G.; FILHO, T. A. G. et al. (Orgs.) O professor e a
educacao inclusiva formacao, préticas e lugares. Salvador: EDUFBA, c.1, p.18-25, 2002.

OLIVEIRA, L. C. R. S.; FERREIRA, R. A. A. A historia da educacdo inclusiva. FAIT, 2017.
Disponivel em:
<http://fait.revista.inf.br/imagens_arquivos/arquivos_destaque/wG3ouNs52TQCqgl7 2017-1-21-
11-13-48.pdf>. Acesso em: 15/06/2020

OSORIO, A. C. N. et al. Politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva da Educacio
Inclusiva. Secretaria de Educacdo Especial. [MEC. SEESP], 2008. Disponivel
em:<http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf >. Acesso em: 18/06/2020.

RODRIGUES, O. M. P. R.; CAPELLINI, V. L. M. F.; SANTOS, D. A. N. Fundamentos
historicos e conceituais da Educacao Especial e inclusiva: reflexdes para o cotidiano escolar
no contexto da diversidade. Acervo  digital, 2014. Disponivel em:
<https://acervodigital.unesp.br/handle/unesp/155246?locale=pt BR> . Acesso em: 14/06/2020.

SANTOQOS, J. P.C.; VELANGA, C.T.; BARBA C.H. Os paradigmas histéricos da inclusdo de
pessoas com deficiéncia no brasil. Revista Educacéo e Cultura Contemporanea, v. 14, n. 35,
2017.

o FABIO JOSE ANTONIO DA SILVA (ORGANIZADOR)



http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf
http://fait.revista.inf.br/imagens_arquivos/arquivos_destaque/wG3ouNs52TQCgl7_2017-1-21-11-13-48.pdf
http://fait.revista.inf.br/imagens_arquivos/arquivos_destaque/wG3ouNs52TQCgl7_2017-1-21-11-13-48.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf
https://acervodigital.unesp.br/browse?type=author&value=Rodrigues%2C+Olga+Maria+Piazentin+Rolim
https://acervodigital.unesp.br/browse?type=author&value=Capellini%2C+Vera+L%C3%BAcia+Messias+Fialho
https://acervodigital.unesp.br/browse?type=author&value=Santos%2C+Danielle+Aparecida+do+Nascimento+dos
https://acervodigital.unesp.br/handle/unesp/155246?locale=pt_BR

ASSUNTOS EM EDUCAGAO ESPECIAL 64

O LUDICO NO PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM DAS
CRIANCAS COM CEGUEIRA

DOI: 10.36599/itac-aee.0006
Fabio José Antonio da Silva

Resumo: O presente artigo tem por finalidade apresentar a importancia do ludico no
ensino aprendizagem de criangas da educacdao infantil. Ao realizar atividades ludicas a
crianca aprende a lidar com as regras, frustagbes e também de aprimorar seus
conhecimento, porém para que isso aconteca é indispensavel que professor permita-se
mudar e enfrentar seus medos e até mesmo a falta de recursos propondo atividades
adaptadas que possam suprir as necessidades de cada crianca cega, assim
oportunizando momentos de aprendizagem significativos que permitam melhora na
autoestima, confian¢ca e autonomia para solucionar questdes do seu cotidiano e a
oportunidade de desempenhar fungbes e construir valores dentro da sociedade. Foi
possivel expor determinados instrumentos de ensino aprendizagem que envolvem o
educando em uma perspectiva de aprendizagem significativa.

Palavras-chave: Jogos, Professor, Aprendizagem, Cegueira, Ludico.

1. INTRODUCAO

Este artigo tem como objetivo trabalhar a importancia do ladico na
Educacao infantil para o processo ensino-aprendizagem das criancas cegas
minimizando as dificuldades e limitacdes pela falta de viséo.

Existem varios instrumentos que melhoram de maneira significativa a
aprendizagem da crianca. Porém os alunos com deficiéncia visual carecem de
um atendimento diferenciado disponibilizando materiais adequados de acordo
com suas limitacgdes.

A aprendizagem utilizando o0s jogos ludicos oportuna maior
desenvolvimento tais como, a autoestima, autonomia, percepc¢ao tatil, auditiva e
cognitiva.

Para que isso aconteca precisamos do amparo da familia, equipe
pedagogica e a colaboracdo dos professores sendo eles capacitados ou até
mesmo dispostos a se adaptar quando os recursos ndo sdo suficientes para

executar um belo trabalho.
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Os jogos ludicos possibilitam ndo somente o divertimento, alegria,
imaginacdo, mas, sim através dele podemos contribuir na construcdo da sua
idade e a vida adulta.

O professor deve ter um olhar atento para que as atividades ludicas
oferecidas proporcionem uma seguranca para a crianga podendo assim
aprender a conviver com outras criancas e adultos, compartilhando novas
habilidades, conceitos e valores sociais.

A crianga cega tem as mesmas condi¢Oes de aprender que o vidente,
porém elas necessitam de uma sala de aula divertida, criativa e diversificada de
materiais adaptados.

Algumas atividades ludicas sao propostas para o que professor faca
as devidas mediacfes para a constru¢ao do conhecimento e é necessario que 0
professor valorize cada passo alcancado pela crianca.

2. POLITICAS PUBLICAS E DEFICIENCIA VISUAL

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagé&o Nacional, Lei
9394/96 garante escolaridade gratuita a todos em seu Capitulo V, nos artigos
58, 59 e 60. Esta lei oportuniza ao deficiente visual ter um ensino de qualidade
e se necessario adaptacdes cabiveis de acordo com a sua limitacdo em todos
0s niveis de ensino, bem como e professores capacitados com formacgéao

adequada ao nivel de sua dificuldade.

Mesmo com a lei, nem todos os professores trabalham com as
devidas adaptag6es, pois ha muito comodismo, falta de vontade de se adaptar e
além disso por ndo estarem capacitados culpam falta de recursos e matérias.

Desse modo a crianca fica excluida e limitado de conteudo.

O professor deve estabelecer uma aproximacdo com a familia e ter
um relacionamento aberto para compreender as necessidades, pois assim sera
possivel a quebra dos tabus e uma melhora dentro da sala de aula.

A Lein®. 7853/89 em seu Artigo. 2° diz: “Ao poder publico e seus
Orgdos cabe assegurar as pessoas portadoras de deficiéncia o
pleno exercicio de seus direitos basicos, inclusive dos direitos a

educacdo, a saude, ao trabalho, ao lazer, a previdéncia social,
ao amparo a infancia e a maternidade, e de outros que,
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decorrentes da Constituicdo e das leis, propiciem seu bem-estar
pessoal, social e econémico.”

Os cegos quando chegam a vida adulta enfrentam dificuldades no seu
cotidiano como problemas na hora de se locomover e também na falta de
estrutura, porém a que mais interfere no seu emocional é a discriminacdo no

mercado de trabalho ou até mesmo a falta de insercédo no mercado de trabalho.

No Brasil mesmo com lei ndo séo todas as empresas acima de 100
funcionéarios que disponibilizam as vagas para o0 cego, e de acordo com 0s
indices existe uma baixa taxa da inclusdo e com isso acabam sendo limitados

somente a beneficios como garantia de suprir as suas necessidades.

Sabemos da dura realidade que o cego enfrenta, das limitacdes
profissionais mesmo diante da legislacdo. Nao basta somente ter as leis a nossa
disposicéo, mas sim promover mudangas que garantam educacgéo de qualidade,
respeito, e a oportunidade de desempenhar fungcdes e construir novos valores

dentro da sociedade.
2.1. Conhecendo a Deficiéncia Visual: Cegueira

Para que o deficiente visual consiga enxergar é preciso que se tenha
a luz e 0 nosso cérebro trabalhando juntos, ou seja é a partir do nosso olho que
imagem sera recebida pelo nosso cérebro e a assim ser recodificada e até
mesmo armazenada para que possamos fazer relagbes com outros momentos
ja vividos, porém na cegueira ocorre a auséncia total da luz.

A cegueira é uma alteragdo grave ou total de uma ou mais das
fungbes elementares da visdo que afeta de modo irremediavel a
capacidade de perceber cor, tamanho, distancia, forma, posicao
Oou movimento em um campo mais ou menos abrangente. Pode
ocorrer desde o0 nascimento (cegueira congénita), ou
posteriormente (cegueira adventicia, usualmente conhecida
como adquirida) em decorréncia de causas organicas ou
acidentais. (SA; CAMPOS; SILVA, 2007,p.15)

Em criancas as causas mais frequentes sdo catarata congeénita,
glaucoma congénito, retinopatia da prematuridade, rubéola, degeneracéo
retinais e deficiéncia cortical, quando diagnostica em estagio inicial ou até

mesmo estimulados faz com que diminua a limitacdo e favorece o

desenvolvimento da crianga.
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A falta da visdo faz com que a crianga conheca o mundo a sua volta
através dos seguintes sentidos (audicéo, tato, olfato, paladar), apesar disso o
sentido mais desenvolvido € o tato e audicdo. Isso se a crianca for estimulada e
tiver a colaboracgéo da familia e professor que pode utilizar varios recursos como
a alfabetizacdo em Braille que contribui para o desenvolvimento da crianca na
escola, ou atividades do nosso cotidiano como tocar objetos, sentir as diferentes

texturas e também os jogos ludicos.
2.2.0 Ludico

A palavra ladico vem do latim ludus e significa brincadeiras
e divertimento. Esses jogos trazem divertimento e oportuniza aprendizagem do
aluno.
Santos (1997) afirma que:

O brincar ajuda a crianca no seu desenvolvimento fisico, afetivo,
intelectual e social, pois, através das atividades ludicas, a
crianga forma conceitos relaciona ideias, estabelece relacdes
I6gicas, desenvolve a expressao oral e corporal, reforca as
habilidades sociais, reduz a agressividade, integra-se a
sociedade e constréi 0 seu proprio conhecimento (SANTOS,
1997, p. 20)

Desde modo, podemos compreender que através de atividades
realizadas pelo educador além de melhorar o desenvolvimento da crianga
também é possivel aprimorar seus conhecimentos e estimular o pensamento
criativo, a imaginacao, raciocinio légico, e assim facilitar a aprendizagem para
gue se possa construir o conhecimento.

Muitas vezes a falta de visdo faz com que a criangca cega perca a
vontade, e a confianca em si mesma e tenha um atraso no seu desenvolvimento,
o trabalho com os jogos contribua para que ndo aconteca isolamento,
inseguranca e proporcione a perca da ansiedade e o medo que aflige a maioria
deles.

O educador deve proporcionar o ludico de maneira que os obstaculos
sejam quebrados para que a crianga ao tocar, ouvir 0s sons e sentir o cheiro
consiga se emocionar e perde a inseguranca e estabelecer um contato maior
com as pessoas e 0 mundo a sua volta e assim perceber que nao € incapaz

perante a sociedade.
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A peca principal para ter uma aprendizagem significativa, vem através
do educador desta maneira ele deve se atentar ao aluno com um olhar diferente
estabelecer critério para que a partir deles ele possa ir além. “Saber que ensinar
ndo é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua propria
construcédo” (FREIRE, 1996, p. 47). Com o avanc¢o da tecnologia € possivel criar
momentos diferenciados, e assim dando origem a uma nova relacdo, novos
pensamentos e também desenvolver novas habilidades.

A deficiéncia visual muitas vezes € vista como uma punicéo,
prejuizo, porém em outras ela revela uma dadiva, pureza, e liberdade, pois eles
conseguem enxergar a vida com muito mais vigor do que os videntes e com uma

posicdo mais vantajosa que todos nos seres humanos.

A crianga cega pode perfeitamente se apropriar das
significagBes de seu meio e participar das praticas sociais, pois
dispde do instrumento necessério para isso — a linguagem. Além
disso, a concepcao de que, com o desenvolvimento das funcbes
psiquicas superiores, o homem transforma sua relagdo com o
mundo e nela introduz a dimensdao semibtica, minimiza a
dimensao da perda decorrente da cegueira. (Lira & Schlindwein,
2008, p. 187)

A linguagem do deficiente visual € importante, pois é através dela que
ele irA compreender e se integrar ao mercado de trabalho, por meio de uma

educacao de qualidade e garantir sua participacdo em todas as atividades.

3. LUDICO E CEGUEIRA
O brincar é uma atividade que alegra a crianca e também desenvolve
uma aprendizagem, prazerosa que estimula afetividade, criatividade, aumenta a

autoestima e promove a socializacdo com as pessoas.

O ladico ele pode ser trabalhado com a crianga tanto em grupo como
no individual, porém o professor deve elaborar as aulas de modo que seja natural
e agradavel.

A crianca que sempre participou de jogos e brincadeiras grupais
saberd trabalhar em grupo; por ter aprendido a aceitar as regras
do jogo, sabera também respeitar as normas grupais e sociais.
E brincando bastante que a crianca vai aprendendo a ser um
adulto consciente, capaz de participar e engajar-se na vida de
sua comunidade. (VIGOTSKY, 1994, p.82-83).
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Os jogos em grupo proporcionam aproximacédo, limites, regras e
também aprende a ganhar e perder. Segundo Almeida (2003, p. 123) “0 bom
éxito de toda a atividade de ludico-pedagdgica depende exclusivamente do bom
preparo e lideranca do professor”.

Cabe ao professor acompanhar o processo do ensino aprendizagem
da crianca e avaliar os recursos de acordo com a sua necessidade para que
sempre tenha bons resultados. Nao existe a falta de materiais ludicos na escola,
mas a de criatividade em mudar uma sucata em material atrativo para o
aprendizado da crianga.

Os estimulos tateis e auditivos contribuem para melhor percepcao
espacial, pois € através deles que a crian¢a atende o professor, e ao ouvir o som
da voz a crianga vai ao encontro do vidente e com as suas méaos desvia dos
obstaculos em seu caminho e também desenvolve o contato no seu ambiente e
na sociedade.

O olfato e paladar pode ser agucado na preparacéo de alimentos, pois
ao tocar, aprende a separar os alimentos, organizar e obter uma autonomia na
vida adulta sendo adquirida enquanto crianca de uma maneira prazerosa. O
importante € conseguir extrair o maximo dos outros sentidos e mostrar para a
crianca que 0s outros sensores colaboram de forma significativa para sua
evolucéao.

Siaulys (2006, p.10) afirma que “se para toda crianga a brincadeira é
muito importante, para a crianga com deficiéncia visual ela € fundamental.”
Brincando a crianca cega € estimulada a participar das atividades desenvolvidas
em sala.

As novas experiéncias realizadas em sala devem ser naturais e nao
traumaticas para a crianca. O professor organiza de maneira que a crianca se
sinta segura e seja capaz de aprender, evoluir, e explorar o ambiente mesmo
sendo espaco simples, porém aconchegante.

Maluf (2008) afirma que:

As atividades ludicas sao instrumentos pedagoégicos altamente
importantes, mais do que apenas divertimento, sdo um auxilio
indispenséavel para o processo de ensino aprendizagem, que
propicia a obtencdo de informacbes em perspectivas e
dimensdes que perpassam o desenvolvimento do educando. A
ludicidade é uma tatica insubstituivel para ser empregada como
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estimulo no aprimoramento do conhecimento e no progresso
das diferentes aprendizagens. (MALUF, 2008, p.42).

Vérios sdo os recursos que podem ser utilizados no ladico pelos
professores, como jogos mateméticos, danca, pintura, texturas, no entanto eles
devem saber o significado e importancia que o ludico pode trazer para o
deficiente visual. O ludico deixa de ser somente uma brincadeira e divertimento
quando é empregado na real necessidade da crianca.

A escolha da atividade ludica demanda atencdo, conhecimento e
estratégias que sejam capazes de atender as necessidades do deficiente visual

e eliminar as barreiras que afetam o desenvolvimento da crianca.
3.1. Recursos e Materiais

A familia, base do desenvolvimento do ser humano, cabe a tarefa de
oferecer ao deficiente visual condicbes para seu crescimento como individuo,
tornando-o capaz de ser feliz e produtivo, dentro de sua realidade, de suas
potencialidades e de seus limites. Considerando capaz de estudar, ser
independente, trabalhar, praticar esportes e tantas outras coisas que seus
amigos fazem (Gil, 2000, p. 13-14).

Segundo Gil (2000), Além da familia a escola e a sociedade também
podem e devem contribuir no sentido de ajudar a enfrentar os obstaculos
colocados pela deficiéncia. A escola é uma das grandes aliadas na luta pela
integracdo. Nesse espaco, as questdes relacionadas a preconceitos, mitos e
estigmas podem ser debatidas e analisadas por todos: professores, alunos e
funcionarios. Além da Familia a escola juntamente com o professor contribuem
de maneira significativa para romper as dificuldades do deficiente visual e obter
avancgos.

O professor deve explorar o aluno e identificar suas necessidades e
oferecer 0 apoio necessario em seu processo de ensino/aprendizagem.

Além disse ele terd que inovar, perder a insegurancga e romper as suas
limitacdes e propor materiais adaptados em sua metodologia para atendé-lo da

melhor maneira possivel.
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O sistema Braille criado em 1825, por Louis Braille é um eficiente
sistema de leitura e escrita para cegos, que leva seu nome e ainda hoje € usado
no mundo inteiro. (DE MASI, 2002).

Segundo De Masi, o Braile é formada por um conjunto de seis pontos,
permitindo 63 diferentes combinag@es para obter todos 0s sinais necessarios a
escrita: letras do alfabeto, sinais de pontuacéo, simbolos, notacdo musical e
outros. Os seis pontos sdo dispostos em duas colunas, com trés pontos em cada
uma, formando uma cela, e é escrito com reglete e puncdo ou de uma maquina
de escrever braile.

Além do sistema braille séo disponibilizadas algumas alternativas no
processo do ensino aprendizagem, como jogos pedagdgicos que proporcionam
aulas motivadoras, trabalho em grupo, respeito e desenvolvimento dos outros
sentidos.

Segundo Sa, (2007) fora o Braille é oferecido outros recursos
didaticos como:

e Alfabeto: letras cursivas confeccionadas com emborrachado, papeldo ou

em arame flexivel.

e Gaveteiro alfabético: cada gaveta contém miniaturas de objetos iniciados
com a letra fixada em relevo e em braille na parte externa.

e Pesca-palavras: caixa de plastico ou de papeldo contendo cartelas
imantadas com palavras em braille para serem pescadas com vareta de
churrasco com imé na ponta.

e Mapas representativos: Em relevos com cartolina, linha, barbante cola e
outras texturas.

e Cela braille: confeccionada com caixas de papeldo, frascos de
desodorantes e embalagem de ovos.

(S4, 2007)
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e Baralho: adaptado com inscricao em braille do nimero e naipe.

(Sa&, 2007)

e Domino: adaptado com diferentes texturas de tecido.

(S&, 2007)

e Soroba: Utilizados para trabalhar célculos e operacbes mateméticas,
espécie de abaco contém cinco contas em cada eixo e borracha

compressora para deixar as contas fixas.

(S&, 2007)
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e Encaixe dos solidos geométricos: sendo trabalhados em madeiras ou no
EVA com texturas no formato diferente para cada sélido sendo ele
triangulo, circulo, retangulo e quadrado.

(S&, 2007)

Os recursos tecnoldgicos e pedagdgicos apresentam um importante
papel na vida do deficiente visual, pois faz com que aumente a autoestima e
capacidade de realizar as atividades assim como os videntes pelo fato que o
anico sentido que ele ndo possui é o visual, a sua parte intelectual encontra-se
perfeita.

A representacao dos materiais adaptados deve ser idéntica ao original
deve ser leves, facil manuseio e agradavel. Os relevos devem ser bem-feitos
para que ao tocar a criangca consiga perceber as diferentes texturas, liso e
rugoso, fino e espesso. Assim os resultados serdo de grande importancia tanto
para familia quando para a crian¢a e as pessoas a sua volta. Permitindo avancgos
na socializacdo e aprendizado com condi¢cdes adequadas para todos. Criando

um ambiente prazeroso e confortavel para a criancas evoluir.
4. CONSIDERACOES FINAIS

Os recursos utilizados no processo de aprendizagem do aluno com
deficiéncia visual permitem a construgcdo de conhecimento, assimilacao
desenvolvimento social e compreensdo do mundo a sua volta. E fundamental
que o professor atenda as necessidades dos alunos com atividades que
estimule, a sua imaginacao, criatividade e também a percepcao tatil e auditiva.

O desenvolvido da crianga vem atraves do trabalho em grupo sendo

composto por professores, alunos e familiares.
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Desta forma no processo de inclusdo, faz-se necessario oferecer ao
aluno maiores condi¢cdes adaptadas e promover a comunicacdo através dos
jogos de baixo custo e assim construir o conhecimento significativo, pois as
criangas cegas tém o mesmo potencial que um vidente.

Acreditamos que as de atividades ludicas apresentadas sé&o
ferramentas que podem enriquecer o seu desenvolvimento intelectual e

oportunizar o acesso a sociedade sendo capaz de tomar suas proprias decisoes.
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RESUMO: O numero de individuos com TEA (Transtorno do Espectro Autista) tem
aumentado dia apos dia, em muitos casos ndo sdo novas pessoas nascendo com o
transtorno, e sim pessoas que apds algum tempo seja pelo diagndstico do filho, ou seja
por pesquisa acabam descobrindo que também estao dentro do espectro autista, com
isso tem surgido varias davidas a respeito das caracteristicas encontradas no autista. O
Transtorno do Espectro Autista € um transtorno que atinge o neurodesenvolvimento, isto
é, algumas fun¢des neuroldgicas acabam sendo afetadas e ndo se desenvolvem como
deveriam. As principais caracteristicas encontradas no autista sao: dificuldade na area
da comunicacdo e interacdo social e comportamental, estereotipias e interesses
restritos e padrdes repetitivos. E de suma importancia que apds o diagndstico tanto o
autista quanto a familia sejam acompanhados por uma equipe multidisciplinar. O
autismo nao tem cura, entretanto tem tratamentos para facilitar o desenvolvimento do
individuo, diminuindo assim danos causados pelo transtorno.

Palavras-Chave: Autismo, TEA, Neurotipico, Estereotipia, Diagndstico.

1 INTRODUCAO

Em 1908 o psiquiatra Eugen Bleuler utilizou o termo autista pela
primeira vez com o intuito de explicar um de seus pacientes com esquizofrenia
gue o qual “retirava-se para seu préprio mundo”. Entre os pesquisadores os mais
influentes foram Leo Kanner e Hans Asperger. Asperger trabalhou com criangas
menos afetadas enquanto kanner com as mais severas.

A palavra austismo é derivada do grego AUTOS “de si mesmo” o qual
faz mencéao da dificuldade da interacao social do autista com o outro.

Em 1970 falava-se de 1 autista para cada 10.000 nascidos, em 2018
0S numeros mudaram para 1 autista a cada 59 nascidos. Estes numeros
mostram apenas os que ja foram diagnosticados, fora varios outros casos o qual
muitas familias ainda desconhecem o autismo ou TEA (Transtorno do Espectro
Autista).

Muitos adultos vao se descobrir autistas apos receber um diagnostico

do filho, compreendendo assim muitas dificuldades vivenciadas no decorrer da

1Aluna do curso de Especializacdo em Educagdo Especial com Enfase em TEA. A
2 Mestre em Educacéo. Professor do curso de Especializacdo em Educacao Especial com Enfase
em TEA.
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vida, como estereotipia, falta de empatia, dificuldade de socializacéo, atrasos de
linguagem e comunicacao etc.

Mesmo com nameros de TEA se aumentando ano apds ano ainda ha
muitas pessoas que nem sequer fazem ideia do que seja. Nao é algo tratado em
universidades com tanta frequéncia como deveria. O que faz com que muitos
professores se formem sem tal conhecimento e quando encontram uma crianca
autista ndo sabem lidar ou simplesmente desconhecem tal transtorno.

O presente trabalho tem como objetivo facilitar a compreenséo do que
€ o0 TEA, abordando suas principais caracteristicas e possiveis acdes para
amenizar danos para o autista, facilitando assim a sua integracdo ao mundo a
qual esta inserido.

Para que tais resultados fossem alcancados foram feitas pesquisas
tanto bibliogréficas (pesquisa cientifica) quanto documental (documentos,

resolucoes e leis)

2 DESENVOLVIMENTO

2.1 Contexto Histoérico

Muito tem se falado nos Ultimos anos a respeito do autismo. Mas
afinal, o que é autismo?

Para que possamos compreender do que se trata precisamos ir ao
encontro de informacdes a respeito de todo seu contexto historico.

Até meados de 1867 ainda nao se falava sobre patologias na infancia,
este ano ficou marcado apds um psiquiatra de prestigio em sua area Maudsley,
escrever um livro, a qual destinou um capitulo para tratar sobre o assunto, o
capitulo teve como titulo “Insanidade no inicio da vida”.

No inicio do século XX Sante De Santcs (conhecido por ser um dos
fundadores da psiquiatria na Italia) observou algumas peculiaridades entre
criangas que sofria algum tipo de deficiéncia mental, pois algumas delas
apresentavam um quadro de até entdo considerada como psicose, quadro este
cujos sintomas englobavam “perturbacdes graves da atividade voluntaria, tais
como 0 negativismo, a tendéncia as acdes ritmicas e a impulsividade", o que o

levou a associar a deficiéncia mental com a deméncia precoce. Pessoas
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diagnosticadas com tais doencas eram afastadas da sociedade por serem
consideradas incuraveis. Com criancas nao seria diferente, apos um diagnostico
como esse estariam destinadas a excluséo da sociedade.

Em 1943 Leo kanner divide este grupo de criangcas com deficiéncia
mental em um novo grupo, os autistas. Para o psiquiatra austriaco as criancas
autistas ndo eram capazes de estabelecer relacdes sociais, ndo possuiam
linguagem e as que possuiam ndo sabiam como utiliza-la em sua comunicacéo,
muitas delas utilizavam como linguagem apenas a ecolalia. Ele afirmava que
estas criancas continham uma capacidade para decorar extraordinaria, porém
sofriam sérios problemas em relacdo a sons fortes e movimentos repetitivos, em
contrapartida eram excelentes em suas capacidades cognitivas. Kanner era bem
cuidadoso ao observar seus pacientes compreendendo as diferentes formas e
reacoes dos mesmos em relagcdo aos espagcos onde estavam o que gerava
maneirismo motores estereotipados, a mudanca de rotinas ou a permanéncia
delas, dificuldade socia afetiva etc.

Hans Asperger também foi um dos pesquisadores pioneiros nos
estudos sobre autistas. Asperger estudou mais afundo os “menos” afetados, o
gue deu origem a sindrome de Asperger.

Tanto Hans Asperger quanto Leo Kanner eram austriacos,
pesquisavam sobre 0 mesmo assunto, porém nao se conheciam, enquanto
Asperger optou pela pediatria, Kanner seguiu caminho pela psiquiatria.

Bleuler (1908) fez uso da palavra autista pela primeira vez para
descrever um de seus pacientes que o qual para ele o mesmo isolava-se se

retirando assim para “seu proprio mundo”.
2.2 O Autismo em NUumeros

De acordo com uma pesquisa publicada em 2018 pelo CDC-Center
for Disease Control and Prevention (Centro de Controle e Prevencao de Saude
dos EUA) o autismo tem atingido uma a cada 59 criancas nascidas. Segundo o
MEC (dado de 2015) o Brasil tem cerca de 37 milhdes de alunos, ou seja, ao
menos 600 mil alunos apresentam alguma caracteristica de autismo.

No Brasil ainda ndo ha nenhuma pesquisa oficial que quantifique o

namero de TEA no pais. Um estudo-piloto realizado em 2011 no interior de S&o
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Paulo em um bairro de aproximadamente 20 mil habitantes apontou cerca de 1
autista a cada 367 criancas.

Estuda-se que em 2025 sera 1 autista para 1 neurotipico. Os nimeros
tém aumentado ano ap0s ano, na maioria dos casos ndo sdo novas pessoas
nascendo com o transtorno e sim o conhecimento sendo disseminado fazendo
com que varias pessoas que até entdo nao sabiam o que tinham descobrem que
estdo dentro do espectro autista.

Estudos apontam que autismo afeta mais o sexo masculino do que
feminino sendo que a cada cinco autistas um € mulher. Ainda ndo se sabe ao
certo o que desencadeia o autismo, nem o que faz com atinja mais homens do
que mulheres. Contudo pesquisas recentes apontam que a principal causa do
autismo seja genética, isto €, 0 mesmo gene do autista também é encontrado

nos pais.
3 CARACTERISTICAS DO TEA

Nos ultimos anos tem aumentado o numero de criangas com
transtornos, déficits etc. E o que mais se fala no momento € o Transtorno do
Espectro do Autismo, que o0 qual o quanto antes diagnosticado mais facil o
tratamento e a sua eficacia ainda melhor para auxiliar no desenvolvimento da
crianca.

O TEA é um transtorno no neurodesenvolvimento, ou seja, algumas
funcdes neuroldgicas acabam sendo afetadas e ndo se desenvolvem como
deveriam.

Quando nasce uma crianca todos procuram coloca-la em uma ordem
cronoldgica padréo. A partir de um més de vida o bebé ja comeca corresponder
com sorriso e acompanhar com os olhos, aos oito meses senta-se sozinho, aos
dez meses engatinha e fica em pé sozinho com apoio etc. Mas e quando isso
nao sai como o esperado?

E necesséario compreender que atrds de cada individuo ha um
contexto historico, segundo Vygotsky o individuo € influenciado pelo meio, isto
€, a aprendizagem de cada um sofre interferéncias do meio social a qual esta

inserida. Com isso podemos entender que antes de tentar dar diagndsticos
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precoces € necessario conhecer bem a crianga e a quais estimulos ela tem sido
exposta.

Deve-se levar em consideracdo que assim como nenhum individuo
neurotipico é igual ao outro, um autista também n&o é igual ao outro, e pode ser
que tenham caracteristicas bem diferentes entre si.

De acordo com o DSM IV (Manual de Diagnéstico e Estatistica dos
Transtornos mentais) os Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) eram
subdivididos em cinco, tendo por caracteristicas um alto comprometimento em
diversas areas do desenvolvimento, sendo estes:

Transtorno Autista, Sindrome de Rett, Transtorno Desintegrativo da
Infancia (psicose), Sindrome de Asperger e Transtorno Invasivo do
Desenvolvimento (sem outra especificacdo).

Com o DSM V (2013) o que antes eram subdivididos tornou-se parte
de apenas um transtorno, o TEA (Transtorno do Espectro do Autismo), sendo
separado pelo grau de gravidade, isto €, de acordo com o seu nivel de
dependéncia ou necessidade de suporte. De acordo com o CID-10 F84
(Classificacdo Internacional de Doencas- 102 Edicao) o TEA é classificado em:
autismo leve, moderado e severo. No CID-11 (18/06/2018) o TEA é identificado
como Disturbio do Neuro Desenvolvimento.

Como o proprio nome ja diz Transtorno do Espectro do Autismo
refere-se a algo maior, com uma grande amplitude e diversidade de sintomas,
podendo ser manifestos em conjunto ou de forma isolada, ou até mesmo com
outras comorbidades, isto €, o autista pode também ter associado ao autismo
outros transtornos, sindromes, deficiéncia intelectual (DI), epilepsia etc. As
principais caracteristicas do TEA s&o: dificuldade na area da comunicagdo e
interacdo social e comportamental, estereotipias e interesses restritos e padrées

repetitivos.

3.1 Dificuldade da Comunicacdo e Interacdo Social e

Comportamental

O individuo com TEA apresenta dificuldade em se relacionar com

outras pessoas, um exemplo disso € quando uma crianca se encontra em uma
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festa de aniversario e enquanto as outras criangas estao brincando o autista se
encontra correndo aparentemente sem rumo ou prefere isolar-se.

O autista demonstra pouco ou nenhum interesse pelos sentimentos
dos outros, ndo porque ndo se importa, mas porque nao consegue reconhecer
emocdes. De acordo com a Teoria da Mente o autista apresenta a falta de
empatia o que dificulta as leituras sociais (compreensao do olhar, sentimentos,
etc.).

Apresenta uma linguagem tardia e por muitas vezes ecolalica, ou seja,
nao tem intencéo da fala para se comunicar, apenas repete o que lhe foi falado.
Tendem a levar tudo ao pé da letra, apresentando dificuldade em entender
metaforas necessitando que seja tudo muito claro como, por exemplo, se alguém
fala ao autista para que ele fique ali esperando ndo importa quanto o tempo
passe, ele continuara |4 esperando.

Em sua maioria apresenta dificuldade de olhar nos olhos, pode ser
facilmente confundido com surdez pela dificuldade de atender ao ser chamado
pelo nome, ndo brinca com os brinquedos da maneira correta (ex.: enquanto
outras criangas brincam de empurrar o carrinho o TEA os empilha).

Manifesta dificuldade de compreender regras e padrdes sociais.
Segundo Gaiato a sociedade impde alguns padrdes nao ditos que regem a
maneira com que devemos nos portar uns com 0sS outros, para a pessoa com

TEA a dificuldade esta em tentar adivinhar tais regras.

3.2 Estereotipias

De acordo com o CID 10 estereotipias motoras sdo transtornos
comportamentais 0 qual tem como caracteristicas movimentos intencionais e
repetitivos (normalmente ritmados), tem como finalidade a autoestimulacdo e/ou
regulacédo, ou seja, o autista busca formas para uma regulagdo sensorial do
organismo e uma maneira de buscar prazer através de sensacdes fisicas.

O ser humano é constantemente cercado por diversos estimulos
como: cores (roupas, iluminacdes, objetos etc.,), sons (pessoas falando varias
coisas ao mesmo tempo, sons de carro, da tv, de brinquedos etc.), cheiros
(varias esséncias ao mesmo tempo, fumaca, comida etc.), sensacdes e
percepcbes (4spero, macio, quente, frio etc.), entre outros. As pessoas

neurotipicas possuem capacidade de filtrar cada um destes estimulos, no
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entanto o TEA apresenta dificuldade para lidar com cada uma dessas alteracdes
0 que os levam a muitas vezes ter crises, apresentando “movimentos
inadequados” que sao as estereotipias, muitas vezes seguidas de choro, o ato
de se balancear, flapping com as maos (movimento de balancar as maos na
altura dos ombros), gritos etc. buscando uma maneira de se regular,
concentrando-se para se “acalmar’.

A maioria dos autistas sofre de Transtorno de Processamento
Sensorial (TPS), isto é, uma disfung&o neuroldgica que faz com que o individuo
apresente dificuldade com a assimilacdo do processamento de informacgdes
sensoriais. Fazem parte dos sistemas sensoriais: visdo, audicdo, tato, paladar,
sistema proprioceptivo e sistema vestibular (relacionados orientacdo e
localizacdo do corpo no espaco, equilibrio postural, o que possibilita a firmeza
do corpo em sua base de sustentacao)

O autista com TPS pode ser hiper-responsivo ou hiporresponsivo. O
hiper-responsivo apresenta muito incomodo sensorial pela forma com que os
estimulos chegam até ele, como por exemplo, se incomodam com sons altos,
etiquetas de roupas ou determinados tecidos, certos tipos de alimentos devido a
sua textura, roupas justas, e até mesmo abracos. Enquanto isso o0
hiporresponsivo “sente de menos”, necessitando de mais estimulos sensoriais,
os estimulos chegam até ele, porém de uma maneira com que ele ndo responda
a tais estimulos, como por exemplo, precisa ser fortemente abracado, procura
objetos asperos para que possa esfregar em si mesmo, ha certos casos em que
uma pessoa cai e quebra algum 0sso, no entanto ndo consegue sentir dor

alguma.

3.3 Interesses Restritos e Padrdes Repetitivos

O TEA pode apresentar interesses restritos e padrdes repetitivos
como, por exemplo: a repeticdo incessante de falas de algum filme, ficar girando
algum objeto por horas sem parar, interesse por algum tema em especifico,
como gostar de falar apenas de dinossauros e ter bastante curiosidade sobre
isso e ndo querer mudar de assunto etc. Uma das maiores angustias sofridas
pelo autista € a mudanca da rotina a qual esta habituado. A rotina tem como
objetivo organizar o tempo e os afazeres de qualquer ser humano, quando algo

sai do planejado as pessoas neurotipicas tem a resiliéncia em mudar os planos,
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para o autista ndo é tao facil assim, pois a rotina o ajuda a compreender 0 passo
a passo do seu dia e quando algo sai do planejado é como se perdesse o controle

de sua prépria vida.

4 Ap6s o Diagnostico

“O diagnéstico € baseado em observagdo comportamental e deve ser
feito por um médico especialista, geralmente psiquiatra ou neurologista infantil”,
afirma Gaiato. Professor ndo da nem retira diagndstico, no entanto deve estar
sempre atento aos comportamentos de seu aluno e qualquer sinal que fuja do
esperado para sua faixa etaria deve estar em contato com a familia, buscando
compreender o porqué de tais comportamentos, na maioria dos casos €
necessario que seja feita uma anamnese com a familia.

Existem alguns instrumentos que séo validados no Brasil que podem
ser usados para tentar identificar os sintomas e comportamentos do autismo,
podendo ser usado por qualquer pessoa devido a sua simplicidade na execucao,
0 mais conhecido é a escala M-CHAT (Modified Checklist for Autism in Toddlers),
gue consiste em perguntas sobre o desenvolvimento da crianca de 18 a 24
meses. Este teste deve ser aplicado nos pais, professores ou cuidador da
crianga, por conter perguntas pessoais que sO quem passa bastante tempo com
a crianga conseguira responder.

O diagnéstico € de suma importancia para delinear e planejar o
tratamento da pessoa com autismo, além de lhe dar direitos como o BPC
(beneficio de prestacdo continuada), inclusdo escolar com direito a uma
professora auxiliar especialista em sala de aula etc.

Ao receber um diagnostico de autismo de seu filho muitos pais
passam por diversos momentos, entre eles um momento de luto, aquele a qual
muitas pessoas tendem a dizer que “os pais ndo aceitam o transtorno do filho”,
guando na verdade estdo sofrendo ao ver seus planos para vida do filho se
perdendo diante de si mesmo. Por muitas vezes a familia acaba se culpando
achando que de alguma maneira pode ter causado o autismo na crianca. Em
1943 Kanner usou o conceito de "maes geladeiras”, que tinha como objetivo
associar o autismo com a forma com que os pais, principalmente as maes
tratavam seus filhos, ou seja, ele afirmava que havia muitos pais inteligentes,

porém que ndo davam atencao e carinho suficiente para seus filhos. Contudo
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um ano mais tarde o mesmo meédico foi a publico para se desculpar, por se tratar
de uma noticia a qual foi muito falada na midia, muitos até o dia de hoje tendem
a acreditar que o motivo de criangas terem autismo a culpa é por parte da familia.
Entretanto sabemos que um individuo nasce autista e ndo se torna autista.

Toda familia desde a descoberta do bebé fazem planos de
brincadeiras, estudos e até mesmo de uma futura carreira profissional, e por
vezes por falta de conhecimento ao ter o filho diagnosticado com TEA acreditam
que o filho ndo terd mais uma vida, que ndo poderdo mais sair de casa para
festas, shoppings, que o filho nunca conseguira realizar nenhuma tarefa sozinho,
etc., no entanto o autista pode e deve procurar seguir uma vida normal (claro
gue sempre compreendendo o nivel e a limitacdo do autista), 0 autismo ndo tem
cura, tem tratamento para reducéo de danos, ou seja, formas com que reduza
as crises e melhore o seu desenvolvimento, e para isso conta-se com uma
equipe multidisciplinar com tratamento com fonoaudiélogo para desenvolvimento
da fala, fisioterapia para auxilio motor, terapeuta ocupacional que atua na
estimulacao sensorial visando minimizar as estereotipias,
pedagogo/psicopedagogo que tem como objetivo conduzir o processo de
inclusédo escolar, psicologo que faz acompanhamento da crianca e da familia, e
0 psiquiatra/neurologista que € quem faz o diagndstico.

Uma das palavras chaves para ajudar a reduzir danos €
ANTECEDER, tudo o que for fazer com o autista (principalmente se for sair da
sua rotina) deve ser antecedido para ele, como por exemplo, se for a uma festa
de aniverséario devem ser apresentadas a ele imagens com o que tera nesta festa
(bexiga, sons, outras criancas, varios tipos de comida etc.), fazendo isso ira
tranquiliza-lo sobre o que estara por vir.

Assim como uma crianca neurotipica uma crianca com TEA também
necessita de atencdo, estimulos, carinho, e principalmente limites, o maior erro
€ achar que s6 porque a crianga tem algum transtorno nao deve ser repreendida,
por achar que néo sao capazes de aprender regras de convivéncia, direitos e
deveres, porém o autista também consegue aprender e precisa disso para

auxilid-lo no seu desenvolvimento.
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CONCLUSOES

Tendo como base a pesquisa apresentada podemos compreender que o
Transtorno do Espectro Autista se trata de um transtorno do
neurodesenvolvimento, o que faz com que haja dificuldades neurologicas.

E comum ver pessoas se desesperando ao se deparar com um
diagnoéstico de autismo, seja o diagndstico de um filho ou de um aluno. As
universidades tendem a preparar seus futuros professores com uma teoria que
por muitas vezes faz com que o aluno depois de formado se perca na prética.
Sabe-se que pesquisas apontam o crescimento do niumero de pessoas com
TEA, podendo em poucos anos se igualar ao niumero de pessoas que néo
possuem tal transtorno, como ficard& uma sociedade a qual nem mesmo
profissionais da educacao que estdo sempre em contato com diversas situacdes
com seus alunos, ndo souberem do que se trata o autismo? E necessario que
haja sim a curiosidade em estudar e aprofundar-se em estudos para que apés
um laudo em que traz a confirmacédo de autismo pais e professores ndo se
desesperem achando que é o fim do individuo, mas sim, um novo comeco.

No que concerne o0 autismo sabemos que ndo ha cura, entretanto existem
diversas maneiras para que possa auxiliar o individuo com TEA a ter um melhor
desenvolvimento frente a desafios e dificuldades causadas pelo transtorno. Para
que possamos entender um autista € necessario que primeiro compreendemos
gue o sistema neurolégico do autista ndo funciona como o cérebro de uma
pessoa neurotipica, a forma com que recebem os estimulos e como respondem
a eles é diferente, o autista ndo tem a capacidade de filtrar os estimulos,
trazendo-lhes sofrimento ao se deparar com tanta informagéo.

Quem lida diariamente com autista precisa auxilia-lo em seus processos
de integracdo social, para que assim assimilem a importancia de conviver em
sociedade, auxiliem e compreendam o que os desregulam ajudando assim em
sua autorregulacéo, principalmente quando se trata de sair da rotina, anteceder
0 que ira acontecer sempre sera o melhor remédio. No demais vale salientar a
importancia do trabalho em conjunto tanto da familia quando da equipe
multidisciplinar, entretanto que n&do haja falta nem de carinho nem repreensao
sempre que necessario, pois o amor e o limite andam juntos para um bom

desenvolvimento de qualquer individuo.
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