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APRESENTACAO

A presente obra intitulada Educacao, Profissao Docente e Sociedade: Os
Desafios Contemporaneos do Professor apresenta uma série de textos que abrange
aspectos da educacao escolar na contemporaneidade na/da educacao infantil até o
ensino superior. Os textos trazem contribuicoes relevantes ao apresentar os desafios
da profissao docente frente as identidades plurais, processo de formacao didatico-
pedagogica e ensino-aprendizagem em contextos escolares pés-moderno. Destaca-se a
importancia formacao continuada dos docentes, a fim de reverem suas praticas,
procurando também atrair a familia para que a mesma participe em parceria com a
escola, favorecendo uma maior interacdao, o que resultara na conquista dessa nova
educacao.

O primeiro texto preocupa-se com a formacao didatico-pedagogica do professor do
ensino superior e a construcao do perfil docente. O estudo propode discutir a formacao dos
docentes do ensino superior, e a importancia de apresentarem uma didatica efetiva
para formarem novos profissionais, respeitando e compreendendo os desafios
enfrentados pelos profissionais da docéncia. O procedimento metodologico foi por
meio de um levantamento bibliografico, a fim de avaliar a importancia da formacao
do docente universitario no processo de ensino e aprendizagem do aluno, como ocorre
sua formacao, e a didatica que utilizam para transmitir o conhecimento.

O segundo capitulo traz em questao as praticas pedagogicas e aprendizagem dos
alunos contemporaneos. Reflete sobre as discussdes em torno da qualidade do trabalho
escolar, das dificuldades dos professores em sala de aula, da falta de formacao
académica e da falta de desejo dos alunos pela aprendizagem. Este trabalho permeia
por todas essas questdoes com objetivo de mostrar praticas pedagdgicas simples e
inovadores que dinamizam o trabalho na escola e despertam o desejo dos alunos pela
aprendizagem. Através da pesquisa bibliografica procurou-se compreender a
problematica: Como despertar o desejo em aprender, na sociedade contemporanea,
através de praticas pedagogicas inovadoras? Os principais autores que nos ajudaram
nessa discussao foram: Freire (2004), Da Ros (2002), Kupfer, (1995), Piletti e Rosatto
(2015), Rech (2014) entre outros. A pesquisa propde sugestoes para que a escola possa
pensar sua metodologia de ensino, através de praticas pedagogicas inovadoras
condizentes com a realidade da sociedade escolar contemporanea.

O terceiro capitulo discorre sobre a formacao de professores: a importancia do
ludico os autores discutem a se formacao do professor tem sido suficiente para
atendimento de todas as necessidades dos alunos em sala de aula e se a sua formacao
tem sido valorizada na pratica profissional. Além disso, aponta para os desafios do
professor em sala de aula ligado e a relacao com a sua formagao e como o ludico pode
contribuir. O texto vai apontar que o homem independentemente da idade utiliza-se
do brincar e ser feliz como estratégias e metas para a vida toda e que a felicidade
nao depende de idade, € uma necessidade do ser humano. O texto ainda traz os
recursos tecnoldgicos, sobretudo a internet, como ferramenta de fonte de pesquisa
no auxilio as necessidades do professor e do aluno.

O capitulo quatro traz em reflexao os desafios da pratica docente e a inclusao
dos deficientes fisicos no contexto escolar. Ao abordar os temas integracao e inclusao
verifica-se que a integracao insere o aluno na escola acreditando na adaptacao desse
aluno em um ambiente ja estruturado, enquanto a inclusao escolar esta relacionada a
redimensionamento de estruturas fisicas da escola, percepcoes de professores e
gestores, adaptacdes curriculares sabendo que adaptar nao € mudar conteldos
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académicos entre outros. Os estudos revelam que embora se tenha a implementacao
de legislacoes especificas a inclusao de deficientes fisicos, as instituicoes de ensino
ainda nao estao preparadas para a inclusao dos alunos com deficiéncia. Nesse sentido,
a educacao inclusiva tem importancia fundamental, pois busca por principios basicos,
a minimizacao de todo e qualquer tipo de exclusao em arenas educacionais, e com
isso elevar ao maximo o nivel de participacao, coletiva e individual de seus
integrantes.

O capitulo cinco faz uma abordagem sobre o trabalho docente, sofrimento
psicologico e mal-estar na sociedade contemporanea. Apresenta resultados de uma
investigacao sobre os fatores que provocam o sofrimento psicolégico e o consequente
adoecimento de professores da Educacao Basica na contemporaneidade, destacando-
se a relacao entre o trabalho docente e os fendmenos que influenciam os processos de
sofrimento psicologico dos referidos sujeitos. Os pressupostos teoérico-metodoldgicos
que fundamentaram a investigacao foram os estudos de: Esteve (1999); Dejours
(1992), Assuncao (2008); Feldmann (2012); e Bakhtin/Volochinov (2014). A pesquisa
do tipo bibliografica com abordagem qualitativa foi fundamentada pelos estudos de
Popper (2009), que discute sobre a pesquisa qualitativa no campo da saude. Os
resultados da pesquisa apresentam importantes contribuicées para a identificacao e
compreensao dos fatores que causam o adoecimento/sofrimento psicolégico dos
professores, além de subsidiar futuras discussoes a respeito do tema.

O sexto capitulo a autora traz em reflexao a Educacao Escolar Indigena na Pos-
Modernidade. Os entrelugares das populacoes tradicionais e as forcas culturais
modernizantes na educacao escolar das comunidades indigenas sao a centralidade das
discussoes apresentadas neste ensaio. Pretende-se, nessa proposta de discussao,
pensar o sujeito indigena, sua identidade em contato com o mundo pos-moderno e
como a escola das comunidades sistematizam o ensino considerando essa inter-
relacao mediando o direito dos povos indigenas de ter um ensino que considere suas
especificidades no tocante a tradicao, saberes e representacdes. Para fundamentar as
reflexdes, o trabalho foi divido em trés momentos: o primeiro, discussao sobre
questoes de identidades na pos-modernidade, com conceito, em especial, de Hall
(1999), Bauman (2005) e Bhabha (1998); em segundo momento a autora discorre sobre
os desafios de contemplar um ensino diferenciado, bilingue e especifico na pos-
modernidade e por fim apresenta algumas reflexdes sobre os contelidos escolares na
educacao escolar indigena e as concepcbes decoloniais sobre o conhecimento. A
abordagem da pesquisa deu-se de forma qualitativa e descritiva e os resultados
apresentados intencionam suscitar discussdoes sobre as negociacdes conscientes nas
relacées dos conhecimentos escolares das comunidades que resultem em uma
formacao de um sujeito com autonomia suficiente para ressignificar e significar-se.

O capitulo sete discorre sobre a pratica da coordenacdao pedagodgica e os
desafios familia-escola frente a formacao critica do aluno. Aponta a parceria escola e
familia como pratica essencial para a formacao do aluno critico reflexivo. O estudo foi
orientado pelas as matrizes tedricas: Freire (2009), Lima & Santos (2007) e Soares
(2011). Segundo a autora o coordenador pedagogico exerce a funcao significativa no
processo ensino- aprendizagem, e tem o desafio de encontrar formas para uma
educacao de qualidade, interagindo com todas as dimensoes do ser humano.

O capitulo oito aborda a tematica: contos de fadas na escola apontando as
possibilidades e os desafios da pratica pedagogica da leitura literaria. Apresenta resultados de
uma pesquisa aplicada sobre a leitura de contos de fadas na escola. O projeto foi
desenvolvido em uma escola estadual, no municipio de Guajara-Mirim (RO), no periodo de
abril a novembro de 2017. Os sujeitos da pesquisa foram alunos e uma professora do 6° ano do
Ensino Fundamental. Buscou-se incentivar a leitura/escrita do género textual “Contos de
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fadas”, e refletir sobre as possibilidades e desafios da pratica pedagdgica da leitura literaria
na escola. As atividades foram desenvolvidas em quatro etapas: a primeira etapa consistiu na
selecao e leitura de contos, na segunda etapa foi realizada a (re)contacao da histéria (oral);
na terceira etapa foram desenvolvidas atividades de leituras dramatizadas e na quarta etapa
a reescrita dos contos de fadas lidos. Os resultados preliminares mostram que a pratica da
leitura de contos de fadas na escola favorece a aprendizagem da leitura e escrita
possibilitando aos alunos a valorizacao da subjetividade.

O capitulo nove faz uma abordagem do ensino/ aprendizagem mediada por
brincadeiras com destaque aos desafios diarios do professor da educacao infantil. A autora faz
uma breve discussao sobre a importancia das brincadeiras no processo de ensino e
aprendizagem e sua contribuicao para o desenvolvimento infantil. Busca-se ainda,
exemplificar de que forma o brincar pode colaborar com as funcoes afetivas,
cognitivas e sociais dos alunos, com énfase na interacao e cooperacao.

O capitulo dez traz em destaque a familia e sua relacdo com o desempenho
escolar da crianca na Educacao Infantil, a autora destaca a importancia da integracao
reciproca da familia e escola. Aponta a familia como responsavel pela a formacao
inicio do individuo e a escola um ambiente de resgate de valores e formacao critica
do educando.

O capitulo onze tem como principio apresentar a experiéncia de estagio em
Psicologia Escolar do Curso de Psicologia da Faculdade de Educacao de Tangara da
Serra/MT, que foi desenvolvido em uma instituicao de Educacao Especial. As teorias
abordadas no trabalho abrangem uma visao humanista, empatica e acolhedora sobre o
cuidado com o outro. Enfoca a importancia dos cuidados da saude mental dos
cuidadores de pessoas com deficiéncia, e a proposta do nosso trabalho de estagio era
de fazer um acompanhamento preventivo, de valorizacao de habilidades, autoestima,
e de cuidados com as maes/responsaveis que participam ativamente do crescimento,
da educacao e da evolucao dos filhos com Deficiéncia, contemplando acoes voltadas
para a promocao da autoimagem e qualidade de vida em sua rotina diaria.

O dltimo capitulo apresenta resultados do estudo sobre o curriculo do curso

Magistério Indigena Tami’kan, sob a perspectiva dos Eixos Tematicos. O estudo foi
baseado teoricamente nas legislacoes educacionais vigentes, com énfase na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao, Lei n° 9.394/1996 e fundamentos de autores que
tratam de teoria do curriculo como Silva (1999), Apple (2003) e Tadeu (2011). Os
procedimentos metodoldgicos envolveram a pesquisa bibliografica e documental, de
cunho qualitativo e descritivo. Os resultados apontam que os eixos tematicos
enriquecem o curriculo do curso na medida em que permite, de forma
interdisciplinar, uma abordagem sobre questdes socioculturais da pluralidade étnico-
racial existente entre as etnias de Roraima. Esta pedagogia fortalece os
conhecimentos tradicionais indigenas, identidade, cultura, lingua, perpassando pelas
inovacoes metodologicas e tecnoldgicas que favorecam o aprendizado. Dessa forma,
contribui para o desenvolvimento do curso Tami’kan na efetivacao das legislacoes
conquistadas por meio de suas lutas e manifestacoes coletivas.

Bethdnia Moreira da Silva Santos
Eraldo Carlos Batista

(Orgs.)
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PREFACIO

E indescritivel o imenso prazer e a honra de ter recebido o convite para
prefaciar um livro! Diversos fatores contribuem para este estado... Trata-se de uma
imersao em sentimentos, reflexdes e sensacoes que a leitura nos evoca, indo desde
a singular distincao, entendida como capacidade e competéncia para escrever o
prefacio, passando pelo privilégio da prioridade a primeira versao da obra, até a
participacao da extraordinaria realizacao de um sonho, compartilhado, aqui, com
outros colegas autores!...

Do ponto de vista da ciéncia da educacao, importa sublinhar que a
coletinea EDUCACAO, PROFISSAO DOCENTE E SOCIEDADE: OS DESAFIOS
CONTEMPORANEOS DO PROFESSOR, é uma favoravel contribuicdo para avancar em
reflexao, debate e investigacdo, no campo das praticas da profissdo docente no
oficio do cotidiano, inclusive na estrutura da coordenacdao pedagdgica em sua
atribuicao de integracao familia-escola.

Em um primeiro momento insere o leitor nas visdes panoramicas das
praticas pedagogicas e aprendizagem dos alunos contemporaneos, reune o
compartilhamento de formacao didatico-pedagogica do professor do ensino
superior e a construcao do perfil docente.

Com uma pratica académica, autores abordam a importancia do ludico, das
brincadeiras no processo de ensino e aprendizagem para o desenvolvimento
infantil, elencam possibilidades e desafios da pratica pedagdgica sedimentada nos
contos de fadas na escola.

Na mesma intensidade, autores destacam privilégios e desafios da profissao
na inclusao dos deficientes fisicos, aborda inclusive questdes relacionadas ao
sofrimento  psicolégico e mal-estar do professor diante dos desafios
contemporaneos.

Por fim, culmina com propostas de valorizacao das diversas sociedades
humanas, nesta dimensao, os autores trazem discussoes acerca da Educacao
Escolar Indigena, destacando o pensar do sujeito indigena, sua identidade em
contato com o mundo pdés-moderno. Adiciona resultados do estudo sobre o curriculo
do curso Magistério Indigena Tami’kan, sob a perspectiva dos Eixos Tematicos,
baseado nas legislacbes educacionais vigentes, para fortalecimento de sua
autonomia, conquistadas por meio de seu protagonismo.

A presente coletanea demonstra, no campo investigativo da educacao, que
a profissao docente em diferentes contextos, fazem a diferenca na sociedade
contemporanea. Além de proporcionar um enriquecimento, também anima o
educador/leitor, em seu prazeroso ensinar por meio da acao de transmitir o
conhecimento.
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Enfim, esta coletanea é um convite ao leitor para compartilhar do consenso
social, que educacao desenvolvida no contexto escolar, contribui na ampliacao da
ilimitada potencialidade humana em todas as suas dimensodes.

Profa. Dra. Ana Hilda Carvalho de Souza

Formadora do Centro Estadual dos Profissionais da Educacao de Roraima (CEFORR/RR)
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CAPITULO |

A FORMAGAO DIDATICO-PEDAGOGICA DO PROFESSOR DO ENSINO SUPERIOR E A
CONSTRUGAO DO PERFIL DOCENTE

Vilmar Pereira dos Santos

Eraldo Carlos Batista

INTRODUCAO

Cada vez mais os individuos tém buscado qualificar-se para o mercado de
trabalho. Dessa forma, houve um aumento significativo de académicos que
ingressaram nas faculdades e universidades. Nesse sentindo, o artigo buscou avaliar
a importancia da formacao do docente universitario no processo de ensino e
aprendizagem do aluno, como ocorre sua formacao, e a didatica que utilizam para
transmitir o conhecimento.

Na educacao, sempre foi muito exigido dos professores, a eles competem o
exercicio de alfabetizar ou ensinar, dependendo do nivel a qual lecionam. Quanto
ao professor do ensino superior, este assume um papel diferente, pois o seu publico
€ adulto, os alunos tém conhecimentos tecnoldgicos e sao mais criticos, exigindo
maior preparo do profissional. Em outras palavras, como afirmam Batista e
Nascimento (2015), no exercicio da docéncia no ensino superior, espera-se que 0
professor tenha como base uma formacao didatico-pedagogica que possa promover
melhores condicoes ao desenvolvimento de diferentes habilidades no aluno, entre
elas a criatividade em sala de aula.

Apoiando-se em pesquisa bibliografica, através de consulta a obras de
autores que versaram sobre essa tematica, o artigo tem como objetivo investigar a
formacao e pratica dos professores universitarios e analisar a importancia da
didatica na sua atuacao. Para obter os dados foram realizadas pesquisas em livros,
sites académicos, Plataforma Scielo (Scientific Eletronic Library), Pepsic
(Periddicos Eletronicos em Psicologia), entre outros. Os referidos materiais sao
artigos, monografias, dissertacoes e revistas.

Em um primeiro momento foram pré-selecionados varias publicacoes que
abordavam a tematica, com os seguintes descritores: o processo de ensino e
aprendizagem na formacao dos novos professores, os principios que devem nortear
a pratica pedagodgica de um professor universitario e a importancia da didatica
pedagogica na formacao do ensino superior. Apds leituras minuciosas selecionaram-
se aqueles dados com maior relevancia para a discussao e que apresentava uma
compreensao clara e atual. Foram excluidos aqueles que nao correspondiam ao
critério da pesquisa.
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O interesse pelo tema se deu em observar que as maiores queixas dos
universitarios em relacao a sua formacao na graduacao, diz respeito aos docentes
que lecionam o curso (PACHANE; PEREIRA, 2004). A forma como o professor
transmite e desenvolve a sua didatica, por vez nao sao eficientes para que o aluno
saia da instituicdio com o aprendizado proposto. Dessa forma o artigo discute a
formacao dos docentes do ensino superior, e a importancia de apresentarem uma
didatica efetiva para formarem novos profissionais, respeitando e compreendendo
os desafios enfrentados pelos profissionais da docéncia.

2 DESENVOLVIMENTO

2.1 O processo de ensino e aprendizagem na formacdao dos docentes
universitarios

Durante muitos anos na historia da educacdao no pais, o professor
representava a ferramenta central da transmissao do conhecimento e detentor de
todo saber, servindo como agente ativo, perpetuador de informacoées cientificas e o
aluno receptor passivo nesse processo. No cenario atual, essa funcao esta sendo
gradualmente modificada. Os alunos passaram a exigir mais de seus mestres.

Qualquer docente antes de ensinar precisa aprender. Na educacao superior
esse processo geralmente inicia-se de maneira precaria. Em sua maioria os
professores adquirem uma melhor formacao e pratica apos assumirem um encargo,
quer seja na rede publica ou privada. A medida que exercem a profissdo também
aprendem e se qualificam (PEREIRA; ANJOS, 2014).

Silva e Borba (2011) afirmam que o docente do ensino superior precisa além
de um conhecimento sélido e um alto repertério de habilidades pedagogicas, ter
uma visao holistica considerando a ciéncia, o discente e a educacao na qual
concerne a sua funcao. Para Lira e Sponchiado (2012) o profissional precisa estar se
capacitando incessantemente, sempre atrelados a valores éticos e morais, pois
assim formara cidadaos com sua propria identidade.

Alguns professores veem a docéncia com uma oportunidade de emprego
temporario, ou para ingressar no mercado de trabalho de modo imediato. Dessa
forma o profissional nao faz da docéncia um objeto de estudo o que dificulta a
transmissdo da aprendizagem. Ser professor exige conhecimento especifico e
habilidades as atividades docentes (SANTOS, 2016).

Quando iniciam a carreira, muitos docentes nao possuem capacidade
adequada para ensinar. O método, a didatica e o projeto pedagogico nao aparecem
no curriculo do bacharel contratado. Muitos profissionais sejam recém-formados ou
com experiéncia nao tem identidade para exercer o magistério. Atuam por
identificacao ao curso e para complementar a renda salarial (RIOS; GHELLI;
SILVEIRA, 2016).

Uma caracteristica frequente de professores iniciantes é de repetir a pratica
pedagodgica que se teve enquanto aluno, ou seja, reproduz o método, os recursos
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pedagogicos e até mesmo as particularidades do docente que lhes formou. Essa
reproducao pode ser benéfica no sentido de contribuir na formacao do professor,
por outro lado pode ser negativa se essa reproducao for por falta de nao saber
como fazer diferente ou nao ter o seu proprio estilo (PEREIRA; ANJOS, 2014).

Ao longo da sua formacao o professor do ensino superior deve buscar adquirir
maior conhecimento por meio da formacdo continuada. E nesse momento que o
docente/aluno interage com outras areas e com outras formas de conhecimento.
Através do dialogo e interacdao com os outros aprendizes ocorre a compreensao do
que esta acontecendo na area da educacao, dessa forma ha progressos em suas
praticas pedagodgicas (LIRA; SPONCHIADO, 2012).

Segundo Goncalves e Rochael (2015), as universidades atuais e adequadas
devem formar docentes com um perfil cientifico metodologico, com aptidoes em
planejamento, execucao e avaliacao didatica. Nesse sentido, o professor precisa
ter um conjunto de saberes, tedricos e experienciais, que o possibilite agir diante
do contexto do aluno.

A forma como cada professor transfere seu saber difere de cada profissional.
Para alguns o seu objetivo nao € ensinar, mas ajudar o aluno a aprender. Ao invés
de impor um conceito, permite ao aluno buscar novas ideias, assim sao
facilitadores do conhecimento (SILVA; BORBA, 2011).

De acordo com os autores citados raramente algum docente do ensino
superior recebeu preparacao pedagogica. Dificilmente participam de congressos,
reuniées ou cursos sobre como ensinar e avaliar, assim aprendeu-se no velho
modelo de “aprender fazendo”. Alguns estao tao presos ao conservadorismo que
deixam de fazer uso dos novos materiais tecnologicos existentes.

Se capacitar envolve varios fatores. Segundo Libaneo (2008, p. 27), “a
formacao profissional € um processo pedagogico, intencional e organizado, de
preparacao teorica cientifica e técnica do professor para dirigir competentemente
0 processo de ensino”.

O mestrado € um dos importantes requisitos para docentes do ensino
superior, pois proporciona por meio de pesquisas cientificas conhecimentos e
habilidades, dessa forma espera-se desses mestres que eles sejam construtores e
nao reprodutor de conhecimento. No entanto, embora de grande relevancia, o
mestrado ainda deixa lacunas por nao ter disciplinas de caracter didatico
pedagogico (GIL, 2010).

Segundo o autor supracitado para preencher essa lacuna instituicées de
ensino superior comecaram a oferecer pods-graduacao latu sensu com carga horaria
de no minimo 360 horas. A pds-graduacao de Metodologia do Ensino Superior e
Didatica do Ensino Superior incluem disciplinas voltadas para aprendizagem e
ensino, como a Psicologia de Aprendizagem, Planejamento de Ensino, Didatica e
Metodologia de Ensino. De acordo com o autor para aqueles professores/alunos
queiram realmente esta engajado em qualificar-se, esse tipo de curso tem
apresentado excelentes resultados.

[{3
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Segundo Santos (2016), para obter um resultado satisfatorio é essencial que
o professor tenha amor a ciéncia e aos seus alunos. Com entusiasmo podera realizar
seu planejamento e metodologias adequadas a eles, sobretudo que os incentive a
buscar a sua capacidade intelectual. Nesse sentindo as instituicoes devem formar
profissionais que tenham vocacao para ensinar.

2.2 Os principios que devem nortear a pratica pedagoégica de um professor
universitario

A qualidade de ensino no Brasil tem despertado o interesse de estudiosos.
Nessa investigacao os docentes tém se tornado objeto de estudo. Alguns fatores sao
essenciais para o titulo de bom professor, independentemente do nivel que
leciona. Se tratando de docentes que transferem o saber a universitarios, estes,
sao ainda mais exigidos, pois a eles sao atribuidos a responsabilidade de formar
profissionais competentes para o mercado de trabalho.

Pereira e Anjos (2014) realizaram uma pesquisa sobre o perfil do professor
do ensino superior e constatou que 60% atuam na rede privada, a maior parte
possui o titulo de mestre, seguido de especialista e por fim doutores. No que se
refere a jornada de trabalho, aqueles que trabalham na rede publica dedicam-se
em tempo integral, ja os das instituicdes privadas atuam por meio de horas, o que
lhes permite se dedicarem a outras atividades profissionais.

E exigido dos docentes do ensino superior que saibam o conteido que sera
ministrado, conheca os recursos pedagogicos e promova o desenvolvimento das
habilidades e competéncias dos discentes. O que se torna um grande desafio, uma
vez que ha deficiéncias em sua formacao e precariedade nas condicoes de
trabalho. Na busca de se aperfeicoarem esses profissionais ingressam em pos-
graduacao stricto senso e em formacao pedagogica e didatica, visto que ha um
grande déficit na formacao (PEREIRA; ANJOS, 2014).

Bolfer (2008) esta em consonancia com os autores acima ao afirmar que na
educacao superior cobra-se que o profissional tenha dominio do conteldo
especifico, associado a experiéncia para entao transmitir a aprendizagem ao aluno.
De acordo com a autora o profissional deve ter uma gama de habilidades no ensino
e aprendizagem, com metodologias variadas e processos avaliativos eficazes.

A ideia erronea de que docentes do ensino superior precisavam apenas ter
conhecimento especificos, fez com que os profissionais se preocupassem em
qualificar-se nas suas areas, deixando de preparar-se tecnicamente e
cientificamente no processo de ensino e aprendizagem (RIOS; GHELLI; SILVEIRA,
2016).

Para Rodrigues (2006, p. 165) um bom professor precisa ter “competéncia de
explicar o conteldo de forma clara e objetiva, este € caracterizado por um alto
nivel de conhecimento, habilidade de organizar o conteldo, capacidade de motivar
os alunos, competéncia para avaliar e repensar sua pratica, focada na
aprendizagem do aluno”. Rios, Ghelli e Silveira (2016) afirmam que o professor
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precisa compreender que a sala de aula € uma troca de conhecimento, e ndao um
acumulo de informacao que passa ao estudante.

Sao muitos os atributos que o docente do ensino superior necessita para ser
um profissional qualificado. O bom professor nao € sé aquele que deixa marcas de
conhecimento, mas aquele que se rege pela ética, postura, competéncias,
seriedade no exercicio da profissao, sério, dedicado, que assume seu trabalho
pedagogico com competéncia e firmeza. Bem como estar atualizado com o que
acontece na sociedade e em outros campos, além das disciplinas que ministra, para
que o seu discurso seja coerente com a realidade (RIOS; GHELLI; SILVEIRA, 2016).

Nunes e Cabral (2010) consideram essencial a formacao continuada do
professor. Nos dias atuais nao basta ter apenas a graduacao, titulo suficiente anos
atras, é preciso ir além, devem estar em constante aperfeicoamento, pois somente
a formacao continuada podera melhorar a qualidade de ensino.

2.3 A importancia da didatica pedagégica na formacéao do ensino superior

Quando se remete a formacao de professores, logo se pensa naqueles da
docéncia da educacao basica, dificilmente associa a professores do nivel superior.
A falta de didatica é uma das criticas mais constantes nos cursos, o que pode se
comprovar através da literatura e conversas com os discentes, independente da
graduacao (PACHANE; PEREIRA, 2004).

Apos perceberem que a pratica pedagogica estava em crise como coloca o
autor, foi realizado no ano de 1982 um seminario no Rio de Janeiro, que teve como
tema: “Didatica em questdao” que abordava a necessidade de encontrar outros
meios de ensinar (SANTOS, 2003).

A partir desse congresso nota-se que houve a compreensao de que “A
didatica nao podera continuar sendo um apéndice de orientacées mecanicas
tecnologicas”, devera ser sim, um modo critico de desenvolver uma pratica
educativa forjadora de um projeto histérico, que nao se fara tao-somente pelo
educador [...] (CANDAU, 1984, p. 30). Para a autora o ensinar nao pode ser
realizado exclusivamente pelo professor, mas pelo conjunto, educador, educando e
outros membros dos varios campos da sociedade.

Um professor de qualidade precisa ter mais que um conjunto de técnicas e
saberes metodoldgicos para ensinar novos conhecimentos a alguém. Necessita ter a
percepcao que nao o fara sozinho, reconhecer que o processo de ensino
aprendizagem nao se da apenas na relacao aluno-professor, mas em todos que tem
interesse pela educacao (SANTOS, 2003).

Em consonancia, Santos (2003) e Barbosa (2011) explicam que a didatica esta
atrelada a projetos pedagdgicos, politicos e sociais. Cabe ao professor ser um
facilitador de conhecimento, organizando e direcionando os alunos para que
adquiram habilidades, atitudes e conhecimento, visto que a aprendizagem se da
em conjunto. A maneira, os métodos e objetivos que o professor organiza suas
aulas formam a sua didatica. Para Santos (2016) o que concerne a didatica é o
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conhecimento da disciplina, o planejamento das aulas e a maneira como ela é
organizada, os principios educacionais, posturas, habilidades e atitudes do
professor. Dessa forma pode-se afirmar que a didatica é diversificada e
heterogénea.

E comum ouvir queixas de que os professores tém conhecimento da matéria,
mas nao sabem transmitir ao aluno, nao conseguem conduzir as aulas, as vezes sao
indelicados, nao prioriza o aluno e preocupa-se apenas em atingir os objetivos da
instituicao (PACHANE; PEREIRA, 2004). Schwartz e Bittencourt (2012) explicam que
o foco das instituicdes deve estar no aprendizado qualitativo e que ele pode ser
transmitido por diversos modos, enfatizando a reconstrucao do conhecimento e a
subjetividade do aluno. Orienta estimular a coletividade, porém deve-se sempre
pensar na individualidade do discente. Todavia para alcancar esses resultados
torna-se primordial o preparo do docente. Libaneo (2002. p. 3) corrobora a
afirmacao acima, ao dizer que:

Um bom professor que aspira ter uma boa didatica necessita aprender a
cada dia como lidar com a subjetividade dos alunos, sua linguagem, suas
percepcoes, sua pratica de vida. Sem esta disposicdo, sera incapaz de
colocar problemas, desafios, perguntas relacionadas com o conteldo,
condicao para se conseguir uma aprendizagem significativa.

Nesse sentido, Batista, Luz e Brum (2015), afirmam que, o professor, por
meio de sua didatica, metodologia e habilidades, torna-se referéncia na vida do
aluno e, seguindo esse raciocinio, € de facil compreensao a influéncia que este
exerce sobre o aluno. Ou seja, o fato do aluno universitario ja saber o quer, e
entdo nao cobraria de seus docentes mais que competéncias para esclarecer
davidas e transmitir conhecimento fez com que as autoridades educacionais nao se
preocupassem com a formacao de qualidade dos professores do ensino superior. O
que realmente era importante até entdo era que esses profissionais fossem
pesquisadores, assim a sua qualidade era mensurada pelos seus estudos (GIL, 2010).

No entanto as universidades e faculdades compreenderam que com as
mudancas precisam atualizar a formacao dos professores, e que estes revejam as
suas estratégias de atuacao. Mais do que transmitir conhecimento cientifico, o
docente do ensino superior precisa promover a construcao, exposicao e aplicacao
da aprendizagem ao aluno (SCHWARTZ; BITTENCOURT, 2012).

Silva e Borba (2011) colocam que diferentemente do passado, onde avaliava
somente se o professor tinha conhecimento sobre a disciplina ministrada, hoje as
instituicoes precisam eleger profissionais que atendam os dois requisitos, para que
ocorra uma complementacao do conhecimento e a didatica, para obter resultados
positivos.

De acordo com os autores citados é importante mencionar que os professores
facam uma autoavaliacao sobre seu desempenho profissional, que desenvolvam
atividades praticas pedagogicas e participem de cursos de aperfeicoamento no que
se refere a transmissao de conhecimento, sem deixar de cumprir as
responsabilidades educativas.
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O professor deve pensar em uma didatica que possibilite ao aluno uma
aprendizagem com compreensao cientifica e filoséfica, dentro da realidade
existente. Para isso é essencial que o profissional tenha a percepcao de educacao,
metodologia e didatica, assim sua pratica pedagdgica sera um processo de
reconstrucao, reconhecendo que precisa se qualificar constantemente (SANTOS,
2016).

Para Goncalves e Rochael (2015), a didatica é uma reflexao sistematica e
uma investigacao de opcgdes para as dificuldades da pratica pedagogica, sendo uma
ferramenta de trabalho para o professor que se ocupa em investigar a melhor
forma de ensinar. Nesse sentindo, a didatica € o elo entre a teoria pedagogica e o
método educativo escolar.

3 DISCUSSAO

O ato de ensinar traz consigo a responsabilidade e acao de transmitir o
conhecimento, habilidade ou experiéncia a pessoa, com intuito e finalidade de
aprender, utilizando-se para isso um conjunto de métodos, técnicas e
procedimentos que se consideram apropriados para desempenhar o trabalho (LIRA;
SPONCHIADO, 2012). Varios fatores sao esséncias para um aprendizado de
qualidade. Um dos mais relevantes para a sua construcao € o corpo docente. No
ensino superior, infelizmente estudos mostram que em sua maioria parte desses
formadores nao estao preparados para transmitir o conhecimento, sejam por nao
ter uma boa formacao, nao ter habilidades para a docéncia ou nao apresentar uma
metodologia e didatica adequada.

A forma como o professor conduz e apresenta o conteudo sao fundamentais
para a aprendizagem do aluno. Nesse sentindo, vem sendo estudado e cobrado
cada vez mais que os docentes apresentem didatica ao ministrar suas aulas. O
termo didatico é de dificil compreensado, complexo e tem percepcdes diferentes. E
versado desde a Grécia Antiga, e significa ensinar, instruir, fazer e aprender.
Alguns a definem como a arte de ensinar. Todavia, embora com varias concepcoes
diferentes sabe-se que a didatica esta relacionada ao ensino, e o seu objeto de
estudo é o processo de ensino (GONCALVES; ROCHAEL, 2015).

Nesta perspectiva Bolfer (2008) e Pachane e Pereira (2004) mencionam a
importancia de desenvolver a didatica durante a formacao académica do professor
universitario. O que tem ocorrido, seja nas especializacdes lato sensu ou stricto
sensu, sao conhecimentos especificos, dando énfase a importancia da titulacao.

As instituicoes exigem dos seus colaboradores titulos de mestres e doutores,
uma vez que estes sao critérios de formacao considerados para o reconhecimento
dos cursos. Embora importante, sabe-se que juntamente com a titulacao, o
docente precisa de metodologia e didatica para uma boa qualidade de ensino nos
cursos superiores. Ser reconhecido como pesquisador traz aspectos significativos,
todavia nao garante exceléncia no desempenho pedagdgico (RIOS; GHELLI;
SILVEIRA, 2016).
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Algumas universidades realizam na contratacao uma prova didatica, com o
intuito de conhecer as competéncias e habilidades metodologicas do profissional.
No entanto ndao deixam de cobrar a formacao em pesquisa dos docentes. Dessa
forma percebe-se que estes, escolhem os titulos e ndo a aquisicao de saberes para
ensinar (FERENC; MIZUKAMI, 2005). O fato de escolherem a titulacao ao invés da
formacao para ministrar aulas pode ser explicado em razao de que ser pesquisador
enaltecem seus curriculos, agradam as instituicoes e acrescenta nas suas
remuneracoes.

Sabendo da importancia do professor ter habilidades para ministrar suas
aulas, Silva e Borba (2011) realizaram um estudo com académicos para conhecer a
opiniao sobre seus docentes. A pesquisa apontou que 78% dos alunos acreditam que
o professor precisa ter didatica para que haja compreensao do assunto abordado.
Na mesma pesquisa citada os alunos afirmaram que quando o docente nao possui a
didatica, o seu aprendizado fica comprometido, que € possivel perceber quando o
profissional nao possui habilidades e as aulas ficam cansativas. Ainda acreditam
que é fundamental além do conhecimento especifico ter didatica e que as
instituicées estejam analisando na contratacao se o docente possui e consegue
aplica-la.

Schwartz e Bittencourt (2012) investigaram quais qualidades pessoais e
profissionais os académicos consideram importante que os docentes possuam. O
estudo foi realizado em duas universidades do Rio Grande do Sul com alunos do
curso de licenciatura em Pedagogia. A pesquisa apontou que a capacidade de ouvir
o outro, compreensao e bom senso sao as principais qualidades pessoais.
Competéncia sobre a sua disciplina, responsabilidade, comunicacao, planejamento
e comprometimento foram listadas como os predicados profissionais mais
relevantes.

Por meio do mesmo estudo, foi possivel compreender que os alunos
acreditam que também sao importantes a criticidade do professor, pois os leva a
refletir. E que ser compreensivo e amigo dos discentes é mais importante do que a
simpatia e bom humor. Esses dados mostram o desejo que os alunos sentem em ter
o docente como parceiro e nao somente uma figura de autoridade.

O docente da atualidade precisa saber lidar com uma sala de aula
heterogénea, jovem, que por vezes esta desmotivada, nao tem comprometimento
com o ensino, nao esta preparada psicologicamente e intelectualmente e apresenta
imaturidade. Diante desses fatores o professor precisa encontrar meios para obter
sucesso na aprendizagem dos seus alunos (PACHANE; PEREIRA, 2004).

A acdo de aprender é singular a cada individuo. O professor necessita
estruturar e dinamizar a metodologia empregada em sala de aula, pois o
conhecimento deve ser obtido através da interacao e da comunicacao entre
docentes e discentes, fator essencial no processo de construcao mental. Esse
processo de construir conhecimentos funciona como uma troca muitua, quando o
mestre transmite a informacdao na teoria e demonstra na pratica, possibilita a
inferéncia de novos questionamentos e reflexdes, podendo gerar novas ideias,
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conceitos e acdes (MATHEUS, 2011). Pereira e Anjos (2014) corroboram ao
afirmarem que a aprendizagem exige a cooperacao de ambas as partes. No entanto
quando nao ha um bom desempenho do aluno muitas vezes é atribuido ao professor
o insucesso da obtencao do saber, mesmo que este use ferramentas de ensino.

Os professores enfrentam diariamente desafios na sala de aula. No papel de
educadores, tem o objetivo de conseguir ensinar ao aluno a atingir o nivel minimo
exigido pela instituicdo a qual pertencem. Aprender é um processo repleto de
obstaculos inesperados, oriundos de fatores internos e externos ao aprendiz, como
o gosto por determinado assunto, limitacoes, potencialidades de natureza cognitiva
e social, interferindo no acesso a informacdes, ou em perda de interesse e
mudanca de planos (MATHEUS, 2011).

Formar profissionais com qualidade é uma tarefa complexa, demanda
conhecimento cientifico pedagégico. O ato de ensinar € um exercicio social que
envolve multiplos fatores entre docente, discente, instituicao e comunidade. O
contexto sociocultural no qual o individuo esta inserido também influencia no
método de aprendizagem que o professor ira utilizar (LIRA; SPONCHIADO, 2012).

Outro desafio, enfrentado pelos docentes, sao de cumprir as exigéncias das
instituicoes. Ementas, carga horaria, referéncias bibliograficas, estratégia de
ensino e notas. Se por um lado os profissionais acreditam que precisam de um
planejamento para manejar suas aulas, por outro as exigéncias limitam a
criatividade (BOLFER, 2008). Os professores contemporaneos contam com a alta
tecnologia para criar e inovar em suas aulas. A era digital auxilia os docentes na
preparacao e dinamismos, porém exige que estejam se qualificando, tanto no
manuseio dos aparelhos e programas, quanto estar atualizado, visto que as
informacoes surgem em alta velocidade (PEREIRA; ANJOS, 2014).

Diante das transformacdes decorrentes nos Ultimos anos ndao ha outra
maneira de transmitir conhecimentos sem estar se capacitando. O professor
reconhecer que a bagagem que ele traz precisa ser acrescentada € essencial para
realizar um trabalho com sucesso. Para Lira e Sponchiado (2012) e Rios, Ghelli e
Silveira (2016), o aperfeicoamento do professor universitario € um processo
didatico pedagogico que abrange varios fatores, dentre eles: a responsabilidade, o
dominio do conteldo, lideranca, comprometimento, capacidade de trabalhar em
equipe, compromisso social, habilidade para utilizar a tecnologia e amor a
docéncia.

Silva e Borba (2011) estao em conformidade com os autores mencionados e
afirmam que os professores devem possuir um conjunto de recurso cognitivo que
contenha saberes, informacoes e capacidade para lidar com as diversas situacoes
que ocorre no contexto académico. Essa capacidade de solucionar ocorréncias é
entendida pelos autores como obtencao de aprendizados e nao inata dos seres
humanos.

Por sua vez, deve-se respeitar que cada docente tem suas particularidades.
Os saberes sao heterogéneos e variados, cada um possui objetivos diferentes e nao
necessariamente precisam da mesma competéncia, habilidade e conhecimento
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para atingi-los. No entanto todos necessitam de competéncia técnica e cientifica e
formacao continuada, pois em seus estudos Lira e Sponchiado (2012) constataram
que os docentes do ensino superior nao estao preparados para atuar.

CONSIDERAGOES FINAIS

O reconhecimento dos docentes de que aprenderam fazendo leva a refletir
sobre a necessidade da preparacao do magistério para o ensino superior. Nesse
contexto, se faz necessario a aquisicao de multiplos saberes para que a execucao
do oficio ndao se de apenas com competéncia cientifica. Diante da afirmacao cabe
aos responsaveis pelas instituicoes repensar na formacao didatica pedagdgica para
a docéncia universitaria. Como ja discorrido, a titulacao de mestre e doutores se
faz eficaz juntamente com a formacao pedagogica.

Para melhorar o déficit no campo da didatica os profissionais precisam estar
em permanente formacao, para que por meio de reflexdao e debates ocorram
transformacoes na qualidade de ensino. O docente deve ter a preocupacao tanto
em conduzir um ensino, como em aprender. Incitar os académicos a se tornarem
criticos e criativos e trabalhar em equipe sao primordiais no exercicio do
magistério. A formacao possibilitara que o docente nao repita a experiéncia
vivenciada enquanto aluno no seu tempo escolar. Sabe-se que ser professor nao é
tarefa facil, pois precisa ter dominio do conteudo, utilizar técnicas de ensino,
saber equilibrar o conteudo, avaliar, atender as exigéncias das instituicoes e
conquistar os alunos.

Por meio da pesquisa percebeu-se, que nao diferente dos outros de niveis da
educacao a qualidade do ensino superior precisa ser melhorada. Por atender um
publico adulto, que por vez sao mais exigentes e critico necessitam de uma
formacao solida, com pratica tedrica e formacao didatica, visto que formam
profissionais que saem diretamente para o mercado de trabalho.

Espera-se que este estudo contribua com aqueles que tém interesse pela
tematica incitando a novas pesquisas, ampliando o conhecimento no meio
académico bem como a comunidade cientifica em geral. Ressalta-se que o estudo
nao teve a intencionalidade de esgotar o assunto, sugerindo que sejam feitas novas
pesquisas na area.
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CAPITULO Il

PRATICAS PEDAGOGICAS: COMO PROMOVER A APRENDIZAGEM DOS ALUNOS
CONTEMPORANEOS?

Jair Pereira da Cruz

Cecilia de Campos Franca

“Ha muita sabedoria pedagodgica nos ditos populares. Como
naquele que diz: ‘é facil levar a égua até o meio do ribeirao.
O dificil é convencé-la a beber a dgua...’. De fato: se a égua
ndo estiver com sede, ela ndo beberd a agua por mais que o
seu dono a surre... Mas, se estiver com sede, ela, por vontade
propria, tomard a iniciativa de ir até o ribeirdo. Aplicado a
educacdo: ‘E fdcil obrigar o aluno a ir a escola. O dificil é

9 ”

convencé-lo a aprender aquilo que ele ndo quer aprender...’.
(Rubens Alves)

INTRODUCAO

Uma discussao frequente nas escolas esta em torno do “desinteresse” desta
geracdo pelos estudos. E muito comum nas escolas brasileiras ouvirmos os
professores dizerem: “eles nao querem nada”, “Ha muita falta de interesse por
parte dos alunos”, “Eu quero ensinar, mas eles nao querem aprender” e até “nao
sei mais o que fazer com esse aluno”. As dificuldades sao muitas, alunos
descontentes com a escola e a escola insatisfeita com os alunos. Resultado disso, &
um ensino fraco, com baixa qualidade e professores estressados e desmotivados.
Saltam para noés alguns questionamentos: Quais sao os interesses desta geracao de
alunos contemporaneos? Se eles nao querem nada do que apresentamos a eles,
0 que sera que os encanta? Se ha muita falta de “interesse” dos alunos pela escola
e pelos estudos, quais sdao suas experiéncias cotidianas nos estudos e nas
instituicées educacionais? Se os alunos nao querem aprender o que os professores
se propéem a ensinar, quais seriam suas visdoes sobre estes conhecimentos? Que
outros conhecimentos eles se interessam em aprender? Quais significados eles
atribuem a escola e as experiéncias vividas la? Como se dao as relacdes entre os
colegas, professores, funcionarios, familias no espaco escolar? Para que possamos
responder de forma responsavel a estes questionamentos, € necessario ouvir o
alunado com atencao e dialogar com eles possibilidades de acao dentro da escola,
na comunidade e trabalhar uma relacao estreita entre estas.

Em Abbagnano (2007, p.578) encontramos uma definicao para interesse que
nos pareceu muito esclarecedora. Seria este “participacao pessoal numa situacao
qualquer e a dependéncia que dela resulta para a pessoa interessada”. A nocao de



28

interesse foi utilizada em pedagogia referindo-se a participacao do educando no
processo de saber, gracas a qual o saber se lhe afigura Gtil. Para Herbart “o
interesse se localiza entre a posicao de espectador dos fatos e a possibilidade de
intervencao nestes; é uma participacdo ainda nao totalmente engajada”
(ALLGEMEINE PAdogogik, 1873, II, 1, 2, § 3).

Kant ao se referir ao belo insistiu em seu carater fundamental, o
desinteresse. Sua definicao para o belo seria “o que agrada universalmente e sem
conceitos” (Critica do Juizo, § 6 apud ABBAGNANO, 2007, p.106) e “insistia na
independéncia entre o prazer do belo e qualquer interesse, tanto sensivel quanto
racional”. Continua kant: “Cada um chama de agradavel o que o satisfaz; de belo,
o que lhe agrada; de bom o que aprecisa ou aprova, aquilo a que confere um valor
objetivo”. O filésofo alemao distingue ainda dois tipos de belo: o livre e o
aderente. O livre diz respeito a tudo quanto o é por si mesmo belo. Exemplo: uma
flor. “O aderente pressupdoe o conceito da finalidade a que tais objetos sao
destinados” (ibid., § 16 apud ABBAGNANO, 2007, p. 106).

Feitas estas consideracOes sobre desinteresse e interesse evocando ideias da
filosofia, conseguimos pensar que a escola nao tem oferecido possibilidades aos
alunos de participar de seus processos de construcao de conhecimento, de serem
acolhidos no espaco escolar, desconhecem seus interesses reais, seus medos e
angustias, seus sonhos nao comunicam a eles o significado e sentido de sua
existéncia e tao pouco faz com que eles se sintam parte importante da educacao
brasileira. Diante deste quadro de relacées fragmentadas, distantes, isoladas e
superficiais, acompanhado ainda do sentimento de estarem na instituicao para
aprender saberes inlteis para a vida e condicées que vivem no mundo. A descrenca
em suas possibilidades de realizacao e de desenvolvimento, muitas vezes, é
incentivada dentro e fora da escola, o que leva estes estudantes a nao desenvolver
qualquer interesse pela escola. A apreciacao do belo desinteressado, como
possibilidade sequer é fomentada nas experiéncias deles, bem como, de muitos
professores também nao o é. Esta condicao € agravada sistematicamente pela falta
de politicas publicas na educacao que dé conta, de maneira, séria, a oferecer
melhores condicoes para a area.

Muitas foram as mudancas sociais ocorridas nos Ultimos tempos. Estamos
imersos em um contexto em que as coisas tendem a ser instantaneas, e que ha a
possibilidade de nos conectarmos com varios lugares e culturas diversas dentro de
segundos, conhecer realidades distantes, acessar o conteldo escolar sem livros e
até sem o professor na sala de aula. Para este acesso, basta que tenhamos um
computador conectado a internet ou um celular. A ilusdao criada para parcela
significativa da populacao é de que a escola como instituicao educacional passa a
ser inatil, bem como o papel do professor, como agente mediador do conhecimento
acumulado pela humanidade e pela sociedade em que se vive. No entanto, ha que
se pensar que uma coisa € acessar informacoes e, outra muito diferente é construir
com estas uma consciéncia das coisas € uma visao critica e ampliada do mundo. O
papel do professor no processo de ensino-aprendizagem é fundamental, pois a
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mediacao que deve fazer entre o conhecimento e o aluno € o que fara a diferenca
para a construcao de compreensao da cultura, dos significados e sentidos
produzidos na sociedade em que vivem (FRANCA, 2019).

Sobre a questao da mediacao docente, no processo ensino aprendizagem Da
Ros (2002) nos faz refletir que a aprendizagem é caracterizada por situacoes de
mediacOes. E essas mediacoes inicialmente se configuram em acgdes interpessoais
para posteriormente se tornarem experiéncias intrapessoais. Portanto, tem carater
constitutivo do sujeito. Continua a autora em questao trazendo a fala de
Feuerstein: “Ha uma exposicdo de uma pessoa com outra em situacao de
reciprocidade, um encontro” (Comunicacao Informal, Jerusalém, 1996, apud DA
ROS, 2002, p. 20).

Reuven Feuerstein foi um psicologo judeu nascido na Roménia em 1921 que
elaborou a Teoria da modificabilidade cognitiva estrutural, a teoria da Experiéncia
da Aprendizagem Mediada, e o Programa de Enriquecimento Instrumental. Durante
a Il Guerra Mundial foi prisioneiro por um ano em campo de concentracao e depois
em prisoes nazistas. Apos o término da guerra imigrou para a Palestina, por ordem
judicial britanica, e iniciou o trabalho como professor de criancas sobreviventes do
holocausto. Trabalhou arduamente por décadas com pessoas ameacadas, violadas,
torturadas, debilitadas, miseraveis, deficientes mentais e com graves problemas
psicolégicos construidos por condicdes sociais extremamente hostis. Em matéria
publicada na Revista Morasha, encontramos um fragmento de sua fala em que
relata o inicio de seu trabalho:

Elas foram para Israel depois de passar trés a quatro anos nos campos de
concentracdo. Seus pais haviam morrido nas camaras de gas. Algumas
chegaram a Israel como esqueletos. Eram totalmente analfabetas aos oito,
nove anos de idade. Eu nao podia aceitar a ideia de que fossem
mentalmente limitadas. Passei mais de sete anos trabalhando com essas
criancas. Nao conseguiam organizar o pensamento, nem suas acoes. Uma
noite, em Jerusalém, um dos meninos, de oito anos, deitou-se ao meu lado
e entdo comecamos a ler Filosofia juntos (Rev. Morasha, ed.84, 2014, p.1).

Em outro trecho da matéria encontramos o relato de Feuerstein falando
sobre o ensino de leitura: “Quando eu tinha oito anos, mandaram-me um garoto de
15 que nao conseguia aprender a ler e eu lhe ensinei a ler em hebraico. Como?
Ensinei-lhe a ler uma prece. E nao parei mais” (Rev. Morasha, ed.84, 2014, p.1).

E assim Feuerstein passou a trabalhar com as pessoas de uma forma mais
proxima, repleta de reciprocidade e cuidado, regada a uma certeza na capacidade
humana de se transformar e se mover a patamares maiores de desenvolvimento e
aprendizagem, independente de suas condicles fisicas, psicoldgicas e sociais de
vida. Dois de seus fundamentos sao: 1) a inteligéncia nao € uma estrutura estatica,
mas um sistema aberto, dinamico, que pode continuar a se desenvolver ao longo da
vida. Inteligéncia se aprende; 2). Nao se desiste de ninguém.

De 1950 a 1960 ocupando o cargo de diretor de Servicos Psicoldgicos do
Departamento da Aliat Hanoar (a Alia Juvenil) na Europa, tinha como
responsabilidade encaminhar jovens imigrantes aos diferentes programas
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educacionais de lIsrael. Percebeu nas entrevistas que “quando os testes de
coeficientes de inteligéncia eram aplicados as criancas marroquinas, seu resultado
era baixo. Porém, pode notar, também, que quando o formato do teste era
adaptado ao padrao de pergunta-resposta e aplicado por um mediador, o resultado
era muito superior” (Revista Marasha, edicao 84, 2014, p.2). A experiéncia na Aliat
Hanoar levou-o a compreender que a inteligéncia podia ser desenvolvida se fossem
consideradas as diferencas culturais no processo de ensino-aprendizagem, bem
como no de avaliacao da inteligéncia (Revista Marasha, edicao 84, 2014). E assim,
Feuerstein se aproxima muito dos fundamentos da Psicologia de Vygotsky e da
Pedagogia Historico Cultural ou Pedagogia Historico Critica que tem como
precursores no Brasil Demerval Saviani e Newton Duarte.

E necessario lembrar que no Brasil, em todos os tempos, a educacao, embora
esteja presente nos discursos hegemonicos, nao tem contado com politicas publicas
que a impulsionem em todas as suas dimensoes. Ao contrario, sao muitos momentos
historicos que a educacao sofre golpes tao violentos que, se estava comecando a
ficar de pé para aprender a andar, as acOes politicas de sua desvalorizacao,
desqualificacao € tao brutal que a coloca deitada em coma ou de joelhos
completamente humilhada, desacreditada e seus profissionais discriminados. No
Brasil atual, além disso, vive-se a criminalizacao dos profissionais de educacao e
reformas que sO desfiguram qualquer possibilidade de futuro tanto para os
professores como para as camadas populares, de trabalhadores empobrecidos
(FRANCA, 2019).

Conhecendo o trabalho e os fundamentos da proposta de Feuerstein
evidencia-se, ainda mais, que as relacdes interpessoais estao no centro do processo
educacional. Afinal a educacao é socializadora, e como tal, constitutiva de
humanidades. Apreco, cuidado, atencao, interesse, confianca, admiracao,
insisténcia e legitimidade sao os ingredientes indispensaveis para a conducao do
processo de desenvolvimento e de ensino/aprendizagem. E na sociedade
contemporanea, as relacées humanas passam estarem regadas, com a mesma
efemeridade, descaso, descompromisso, intolerancia, descarte, descrenca,
individualismo, vinculos frageis entre as pessoas, isolamento e solidao, observada
na dinamica das redes sociais. Como diz Bauman sao “relacoes e amores liquidos”.
Nao basta que se tenha acesso liberado a informacoes e supostos contatos virtuais
para que as pessoas estejam, de fato, inseridas, na sociedade e participando da
vida social. Esta se configura por vinculos afetivos solidos e duradouros. Na
auséncia destes, temos a configuracao de relacoes doentias e destrutivas tanto sob
o ponto de vista individual como coletivo (FRANCA, 2019).

E na escola o que temos?

Na escola temos regras, nada pode até mesmo o tao necessario celular, na
visdao do aluno, nao pode ser usado. O professor, com o uso do livro didatico,
explica o conteldo de uma forma nada chamativa e o conteldo se torna
insignificante. Esse € o retrato de muitas escolas. Tanto é que se perguntarmos aos
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alunos o que eles querem da escola a maioria vai dizer que querem aulas
diferentes. E, € ai que entram as praticas pedagogicas.

Neste trabalho vamos discutir praticas pedagogicas inovadoras para esta
geracao da era da informacao e da tecnologia. Como construir o desejo em
aprender na sociedade escolar contemporanea? Nosso objetivo é expor praticas
pedagogicas simples e inovadoras que podem construir o gosto pela busca do
conhecimento na escola. Esta discussao € muito necessaria, pois ha um grupo
relevante de alunos que se queixa das metodologias de ensino, que pode gerar a
indisciplina, a ndao aprendizagem e a evasao escolar. Num pais, em que a educacao
de qualidade é direito de todos, passa a ser necessario discutir como fazer para
que realmente todos possam aprender com qualidade.

Este € um trabalho de revisao bibliografica, que busca compreender uma
realidade gritante na area da educacao escolar. Esta problematica foi recortada e
pensada a luz de teorias reflexivas sobre o assunto, tendo em vista a busca de
compreender a dinamica do espaco escolar, o desejo por aprender, as praticas
pedagogicas inovadoras e seus impactos no processo de ensino aprendizagem.
Procuramos fazer uma abordagem qualitativa, pela dimensao, o alcance da
tematica e sua importancia na sociedade contemporanea.

O artigo esta divido em introducao, desenvolvimento, consideracoes finais
e referéncias. No desenvolvimento destacamos a importancia da pratica pedagogica
para construir o desejo de aprender nos alunos e consequentemente, para a
qualidade da aprendizagem na sala de aula.

1 EDUCAGAO ESCOLAR: PRATICAS PEDAGOGICAS, DESEJO DE APRENDER E
AUTONOMIA DO APRENDIZ

O Blog Povir: Inovacoes na Educacao publicou em outubro de 2017, um texto
que trouxe uma proposta para transformar a educacdao e conecta-la aos
adolescentes do século 21. Diante, de nossa experiéncia na educacao achamos a
proposta muito relevante e por isso, decidimos explorar mais o assunto neste
trabalho, ampliando a concepcao de aprendizagem e assegurando que esta
proposta pode ser estendida também a criancas e jovens.

Diante das transformacdes sociais ocorridas nos Ultimos tempos, tendo sido
cada vez mais dificil atuarem como professor e acima de tudo, ensinar,
encontramos uma legidao de analfabetos e analfabetos funcionais, pessoas que nao
sabem ler, escrever e que quando “leem” o fazem mecanicamente e nao
compreendem o texto. Nao é dificil encontrarmos alunos no ultimo ano do ensino
médio que nao sabem ler e escrever.

Ha quem diga que falta investimento do poder publico, falta metodologia
para o ensino, a formacao do profissional é precaria, os alunos nao tém desejo em
aprender, a familia esta desestruturada, falta estrutura fisica e pedagogica nas
escolas. Tudo isso faz sentido, mas, os profissionais da educacao nao podem apenas
olhar para o problema e nao se mexer para resolver. Claro, existe muita gente se
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mexendo, mas também existe um numero significativo que estao apaticos,
enquanto isso, o problema persiste.

Diante disso, trouxemos praticas pedagdgicas que podem auxiliar familiares,
gestores, profissionais da educacao e académicos da area docente, a desenvolver
praticas pedagogicas que impulsione o processo de ensino/aprendizagem e amenize
a indisciplina na sala de aula.

Porém, quando se fala em aprendizagem, ndao podemos deixar de lado o
desenvolvimento do gosto, do prazer, de educandos, professores e familiares no
estudo. O aluno precisa gostar de estarem na escola, assim como o professor. Os
pais e responsaveis quando sao chamados ou quando sentirem necessidade de
estarem na escola, precisam ter o desejo de conviver, participar e contribuir com a
escola. Este conjunto de prazeres pode ser a chave para nos levar ao éxito na
missao de ensinar. Entao vamos comecar nossa discussao por esse prisma, o desejo
de aprender. Para Kupfer, (1995, p. 79), “[...] o processo de aprendizagem
depende da razao que motiva a busca de conhecimento” Ou seja, o autor nos diz
que o aluno precisa compreender a importancia de aprender o que esta sendo
proposto, para sentir a necessidade de aprender ele precisa ser provocado. No
entanto, o aluno precisa internalizar de que modo o conhecimento podera ajuda-lo
no cotidiano. Como desejar algo distante da minha realidade? Aquilo que é inutil
nao desejamos!

Muitos autores concebem o ser humano como inconcluso e desta inconclusao
surge o desejo por novas epistemologias, porém nesse processo de busca,
elementos como a motivacao devem ser inseridos para manter vivo o desejo e a
vontade de buscar. Para Piletti e Rossato (2015, p.152), “A motivacao esta
presente como um processo em todas as esferas de nossas vidas, no trabalho, na
escola, nas atividades de lazer, nas relacoes familiares etc., interferindo em nossas
acoes e nos resultados destas”. A motivacao esta ligada a ideia de movimento, ou
seja, impulsiona o sujeito para a acao. No caso da aprendizagem o estudante
precisa estar motivado, pois, como diz Rubens Alves, no prefacio deste trabalho é
facil obrigar o aluno a ir a escola. O dificil € convencé-lo a aprender aquilo que ele
nao quer. A motivacao gera o desejo que impulsiona para a acao.

Nesta perspectiva, podemos afirmar que a falta de motivacao dos estudantes
e professores tém se tornado um dos maiores desafios da escola. E crescente a
preocupacao de educadores para despertarem o desejo pela aprendizagem nos
alunos, que podem ser expresso, “no desempenho dificil, problemas de
comportamento, aulas mal planejadas, alunos e professores apaticos [...]”
(PILETTI; ROSATTO, 2015, p.153),

Conforme a Teoria Cognitiva da motivacao o individuo possui internamente,
segundo Piletti e Rossato (2015, p. 155) “as forcas que o leva a agir, a conhecer, a
aprender, a trabalhar [...]”. Assim, as pessoas agem de acordo com seus interesses,
porque gostam, e porqué de alguma forma aquela acao lhe faz bem. Deste modo,
nao ha como forcar uma aprendizagem, o caminho é sempre motivar, pois sao os
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fatores internos e externos articulados que determinam o comportamento da
pessoa.

O que se percebe é que o significado que tem o conhecimento para o
estudante, sua utilidade, é o que vai motivar o seu desempenho nas atividades
propostas pela escola. Por isso, eles vao sempre se questionar para que sobre esse
ou aquele conhecimento e a partir das respostas que tiverem seu desempenho
escolar pode diminuir ou aumentar.

Diante disso, chamamos atencao para a curiosidade, pois esta € elemento
fundamental do processo de conhecer e para que o aluno se mobilize a realizar as
atividades propostas pela escola. A motivacao pode ser entendida como a acao do
sujeito de construir motivos para agir. Esta construcao € pessoal, portanto
intrinseca, porém, pode ser afetada por parte da realidade em que se vive. Antes
de ensinar o conteldo o professor precisa provocar o desejo de aprender. Assim,
discutiremos a partir de agora, ideias para provocar nos estudantes o desejo em
aprender.

2.1 Ideias para desenvolver o processo de Ensino Aprendizagem na escola

O ponto de partida deve ser a realizacao de um diagnostico que levante os
interesses, os desejos e necessidades dos estudantes. Assim, devem-se utilizar os
resultados como base para o planejamento do curriculo escolar e suas praticas
pedagogicas. Desta maneira teremos um conteudo significativo, ligado a uma
pratica pedagogica atrativa somada ao desejo do aluno pela aprendizagem.

Os estudantes precisam ter autonomia, e assim, serem encorajados a refletir
criticamente. Nao se deve apenas buscar atingir competéncias minimas, mais que
isso, o aluno precisa sentir-se respeitado, acolhido e encorajado. O mesmo deve
questionar acdées nao compreendidas, deve criticar acées que nao se coaduna com
sua historia de vida e, acima de tudo, escolher suas praticas sociais com base na
sua personalidade, crencas e valores.

Paulo Freire (2004, p.64), alerta: “Ensinar exige respeito a autonomia do ser
do educando”. Isso significa respeitar e valorizar o universo do aluno, assim como
seus interesses, seus saberes, suas opinides e sua condicao de ser humano. Ensinar
pressupoe liberdade de expressao. Desta maneira, o ensino nao se da de maneira
positivista, este requer uma relacao interativa que seja ética e compartilhada,
envolvendo de forma ativa todos os sujeitos.

A sala de aula tem que ser vista como um laboratério de experiéncia e
colaboracao, em que a aprendizagem possa ser construida por meio das relacoes
humanas e sociais. Sentimos um problema hierarquico, que de acordo com o posto
que ocupe, ha a expectativa de que um fala e os outros devem escutar e abaixar a
cabeca. Porém, o comportamento do aluno, de nao aceitar este modelo
educacional atrasado e a incapacidade da escola em modifica-lo, tem ocasionado
muitos problemas que podem ser solucionados com autonomia. Para que isso
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aconteca, € necessario acabar com todo tipo de autoritarismo que por ventura se
materializa no espaco escolar.

Quando falamos em autonomia, estamos nos referindo a capacidade dos
alunos de se autogovernar, tomar decisoes proprias baseadas na ética, nos valores,
na legislacdo e nos conhecimentos disponiveis na sociedade. E preciso, que os
estudantes desenvolvam senso critico proprio para que de forma colaborativa
contribuir com o processo de ensino/aprendizagem. A responsabilidade nao pode
ficar somente a cargo do professor, mas para que os alunos também se sintam
responsaveis, os professores devem incentiva-los a buscarem autonomia na escola.

Na pratica, como propor a autonomia? O diagnostico € uma forma
interessante para dar autonomia aos alunos na escola; conhecer seus desejos de
aprendizagem, leva-los a pensar sobre as solucdoes para possiveis problemas de
falta de conhecimento e discutir metodologias de ensino. Ha uma série de
atividades que podem ser desenvolvidas para que o aluno tenha autonomia na sala
de aula e a primeira delas € anular toda forma de imposicao.

Deixem os alunos escolher o que querem ler em determinados momentos;
proponha atividades dinamicas e sempre que possivel criem junto com os
estudantes as regras, quando nao for possivel, pelo menos discuta com eles estas
regras, para que compreendam a importancia delas; desafiem os alunos a criarem e
testarem experiéncias, jogos, brincadeiras e atividades. Incentive a cooperacao
com o proximo, fazendo com que eles se sintam Uteis e solidarios; Proponha
producao de textos a partir de temas de interesse dos alunos; Motive-os a fazerem
pesquisas sobre os diversos assuntos em discussao na sala de aula e na sociedade;
Trabalhe o emocional dos alunos para que acreditem cada vez mais neles e tenham
seguranca para o desenvolvimento das tarefas escolares. Conscientize-os sobre o
erro, para que percebam o mesmo como um processo natural e necessario da
aprendizagem. Mostre a diversidade de opinides sobre o mesmo assunto, para que
compreendam que as coisas nao sao vistas apenas por um prisma. Desafie-os as
situacdes que nao estejam acostumados para que aprendam a agir nas diversas
condicoes.

E fundamental que a escola entenda que é preciso focar na formacao de
cidadaos com capacidade técnica e humana para viver essa nova sociedade, a do
conhecimento. Para tal, precisamos formar cidadaos completos, auténomos,
solidarios, criticos e ativos.

O saber viver em sociedade e a acao coletiva sao elementos importantes na
era que vivemos. O sistema capitalista individualiza as pessoas para segrega-las e
torna-las cada vez mais fracas e faceis de serem manipuladas, Rech (2014, p.43),
alerta “[...] o capitalismo é especialista em criar problemas e nunca resolvé-los”.
Na escola estamos vendo surgir muitos problemas e as solucées parecem muito
distantes, por isso, ha uma discussao sem fim, sobre desafios e contexto
educacional. E importante trabalhar na escola valores como cooperacio,
coletividade, amor ao préximo, respeito as individualidades sem perder o espirito
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de coletividade, que talvez seja o Unico caminho para driblar as armadilhas
capitalistas.

Quando falamos de capitalismo e educacao nao podemos deixar de registrar
que um dos motivos que tem afastado a familia da escola é a forma de organizacao
do trabalho, que explora o trabalhador tirando todas as suas energias fisicas e
psicologicas. A dependéncia financeira e o consumismo perverso resultam no
acumulo de funcoes e, o ser humano passa a viver para o trabalho, tendo que abrir
mao de outros valores como a familia e a educacao. Assim, sobra para a escola a
responsabilidade que vai além do seu oficio de ensinar tecnicamente. Somos todos,
vitimas de um modelo de producao globalizado que tem a vantagem financeira
como sua base estrutural e que tem colocado a existéncia humana em segundo
plano. O resultado é que assistimos, lemos e ouvimos em diversos espacos sociais:
miséria, violéncia, analfabetismo e doencas.

De acordo com Caldas (2014, p.325), “A tarefa que desafia o atual momento
€, também, a superacao (tendencial) da fragmentacao que acomete as vitimas da
ordem do capital, e, portanto dos potenciais protagonistas de sua transformacao
[...]” A escola esta fortemente ligada aos principios capitalistas e nao tem
conseguido bons resultados educacionais, porque precisa se reinventar
democraticamente, para essa nova realidade que vive o mundo. Sao muitos
conflitos no chao da escola, inclusive situacoes de fora que se materializa no
ambiente escolar e que impode desafios dificeis de serem compreendidos e
resolvidos, principalmente em sua atividade fim, o processo de
ensino/aprendizagem.

2.2 Praticas pedagogicas inovadoras

Ja sabemos que o estudo teorico é fundamental para o desenvolvimento da
pratica pedagodgica. Nesse sentido, nao teremos efeitos positivos se fizermos o
diagnostico e levantarmos junto com os alunos seus interesses, e o professor nao
tiver capacidade pedagodgica para desenvolver praticas de ensino inovadoras e
atuais a partir desses interesses. A formacao pedagdgica e continua é um elemento
essencial. Caso contrario, o professor tera os dados em maos e nao sabera o que
fazer com eles. Pois, o processo de ensino/aprendizagem, envolve teoria e pratica.
O aluno responde com mais facilidade ao concreto e o professor precisa embasar
este concreto ao conceito. Na pratica € o que Freire e Faundez (1985, p.34)
expressam, “[...] a verdadeira ciéncia € a que, partindo do concreto e mediada
pelo conceito retorna ao concreto. E este € um circulo permanente.” Desta
maneira o concreto se transforma no alvo de intervencao, sempre mediada pelo
conceito. A nosso ver, falta aos professores a transposicao didatica.

Deste modo, o concreto, ou seja, os desejos e interesses dos alunos devem
ser a base do planejamento do professor. O que os autores estao propondo € a
aprendizagem significativa, que é o oposto da aprendizagem mecanica. Moreira e
Masini (2016, p.17) definem aprendizagem significativa, na perspectiva de Ausubel,
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como, “[...] um processo pelo qual uma nova informacao se relaciona com um
aspecto relevante da estrutura do conhecimento do individuo.” Que é o contraste
da aprendizagem mecanica, que esses autores definem “[...] como sendo a
aprendizagem de novas informacoes com pouca ou nenhuma interacao com os
conceitos relevantes existentes na estrutura cognitiva (p.18).” Pode se perceber
que na aprendizagem significativa ha uma relacao entre a nova informacao e o
conhecimento armazenado cognitivamente pelo sujeito, o que possibilita uma
ligacdo entre teoria e pratica, e desperta o desejo em aprender aquele conteldo.
Mas, na maioria dos casos o que se predomina nas escolas é a aprendizagem
mecanica, sem relacao entre a nova informacao e banco de dados cognitivo do
sujeito, causando falta de interesse pelo novo conhecimento e em consequéncia a
nao aprendizagem e a indisciplina.

A aprendizagem mecanica esta sendo refutada na escola pelos alunos, nao
estao interessados na transmissao de conteldo, o que eles querem € se movimentar
e produzir de forma coletiva novos conhecimentos. Para Piletti e Rosatto (2015,
p.155) “Quanto mais o individuo se percebe eficaz, melhores serao suas
construcoes cognitivas de acoes efetivas. Se a atividade que realiza nao lhe parece
ameacadora, um senso de autoeficacia otimista pode ser o que predomina.” Diante
disso, percebemos que duas palavras merecem atencao no momento do
planejamento da acao pedagdgica, autonomia e interacdo. A boa pratica
pedagogica é aquela que atinge o objetivo da aprendizagem.

A acao pedagogica de pesquisar € formidavel, pois assegura o principio da
autoaprendizagem, o professor direciona a porta do conhecimento e os alunos vao
buscar através de varias fontes uma possivel solucao da problematica proposta.
Para atender a essa demanda, o professor precisa ser dialogico, pois, segundo
Freire (2005, p.119) “A tarefa do professor dialogico, é trabalhando em equipe
interdisciplinar, este universo tematico escolhido na investigacao, desenvolvé-lo,
como problema, nao como dissertacao aos homens de quem recebeu.” Esta
investigacao a qual Freire se refere, nessa discussao, € o diagndstico levantado
pela escola sobre os interesses dos alunos que devem ser casados a proposta
curricular e alinhados a pratica pedagogica.

As praticas pedagodgicas devem direcionar para a formacao de estudantes
protagonistas, promovendo o uso de metodologias mais atrativas e ativas em que os
estudantes sejam protagonistas através de atividades que coloquem os alunos como
condutores do processo de aprendizagem, possibilitando que os alunos sejam
coautores de projetos pedagodgicos. Alias, a organizacao do curriculo por projetos
de trabalho é bastante conveniente para fomentar o protagonismo dos estudantes.
Sabemos que a aprendizagem € mais qualitativa quando a informacao que esta
sendo discutida ou os conhecimentos apresentados na sala de aula sao significativos
para a vida dos aprendizes. E o diagndstico inicial do conhecimento que tem o
aluno, sobre a informacao problematizada que estamos trabalhando apontara
caminhos a serem seguidos pela classe. Para Ventura (1998, p.63), “A
aprendizagem, nos Projetos de Trabalho, se baseia na sua significatividade [...]".
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Sendo assim, esta mais uma vez reforcada a importancia do diagnostico, para
percebermos os anseios dos alunos frente ao conhecimento e trazermos praticas
pedagogicas condizentes. Os projetos abrem um leque muito grande para a
interdisciplinaridade, para a autonomia, democracia, cooperacao, dinamizacao,
ludicidade, pesquisa etc.

Enquanto profissionais na escola devemos valorizar os conhecimentos que os
alunos carregam consigo, € uma questdo ética o respeito aos valores e crencas
construidos através da experiéncia de vida do sujeito, para além do respeito,
devemos ainda valorizar e usar esses conhecimentos como base para a construcao
de novos conhecimentos. Lembramos que na aprendizagem significativa ha uma
constante interacao entre a estrutura cognitiva ja construida e as novas
informacoes.

A maioria das praticas pedagogicas nao propicia aos alunos a socializacao das
aprendizagens. Apresentar suas descobertas aos professores e aos colegas € uma
dinamica que flexibiliza a aula, socializa conhecimento, da autonomia e seguranca
aos alunos, trabalha a timidez e desvenda talentos. Os estudantes precisam
mostrar o que sabem este também pode ser um processo motivador, desde que o
aluno seja valorizado. O professor diante da exposicao dos alunos deve destacar de
forma positiva o processo de aprendizagem construida pelos alunos no
desenvolvimento da atividade de estudo e socializacao. Desta maneira, estamos
evidenciando a aprendizagem compartilhada, criando momentos em que os
proprios alunos ensinam seus colegas. O erro deve ser tratado como algo
necessario, nunca repreender o estudante porque errou considerar o esforco e
ajuda-lo a perceber o erro e corrigir a informacao apresentada, assim o professor
estard mediando o processo de ensino/aprendizagem. E muito importante para o
sucesso educacional dos alunos que o professor reconheca e celebre as conquistas
dos estudantes.

A mediacao feita pelo professor vai além de identificar objetos no contexto
social, mas implica em estabelecer relacdes e apresentar os significados que estas
relacoes tém na cultura e na sociedade em que vivem. Uma vez discutido um
conhecimento ja produzido pela humanidade com os alunos, é fundamental que se
dialogue sobre a importancia deste para a vida, para a ciéncia e quais os efeitos
causados com esta descoberta para o coletivo. Sendo assim, € o docente o membro
mais experiente da sociedade, com conhecimentos mais profundos sobre
determinadas areas e assuntos, e, portanto, sua acao mediadora sera a base da
aprendizagem de seus alunos.

Diante da construcao de praticas pedagogicas inovadoras, cabem aos
docentes criarem um ambiente favoravel a escuta, pesquisa, formacao, estimulo e
criacdo. Assim como: ter momentos de estudos e reflexao da pratica para
identificar as lacunas e fraquezas de sua metodologia, refletida em sua pratica
pedagogica, favorecendo uma intervencao imediata e eficaz dentro de um
planejamento substanciado pelo diagnostico da sala de aula.
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A interdisciplinaridade é uma pratica pedagogica muito interessante, porém
dificil de ser implementada na escola, porque requer muito tempo e um trabalho
coletivo constante. E, é por isso que da certo, em funcao de sua construcao
coletiva e seu planejamento minucioso das acOes. Causa-se muita confusao na
compreensao do que é interdisciplinaridade, mas, para facilitar o entendimento do
termo, traremos uma definicao basica dada pelas autoras Fortunato, Confortin e
Silva (2013, p.2),

[...] interdisciplinaridade é entendida aqui, como uma perspectiva do
trabalho pedagogico que promove o didlogo de saberes, a conversa das
diversas areas do conhecimento e seus conteldos, o entrelacamento entre
os diversos fios que tecem o curriculo escolar, de modo a fortalecer,
qualificar e contextualizar o processo de aprendizagem dos discentes em
seus respectivos niveis de ensino (SILVA, 2013, p.2).

Os autores compreendem interdisciplinaridade como um processo de dialogo
entre diversas areas de conhecimento, para dar sentido e unificacao aos saberes.
Nao vivemos num mundo isolado, as coisas e as pessoas se encontram, discutem
ideias e formam opinides, se aproximam, se distanciam, mas dialogam. Esse
dialogo, na pratica pedagdgica da escola, permite aos alunos compreender a causa
do estudo de cada conteldo curricular. Os fios do conhecimento se encontram e as
informacoes se complementam.

O professor pode também criar um banco de dados que conste referéncias e
praticas pedagogicas, que podem ser futuramente adaptadas a sua realidade e
posteriormente compartilhada com outros profissionais. No desenvolvimento das
praticas pedagodgicas, os professores percebem aquelas que mais se adequam a suas
turmas e podem ir personalizando praticas pedagogicas para cada turma, de acordo
com os efeitos que cada uma delas proporciona na aprendizagem dos estudantes.

Ja sabemos que as atividades concretas tém um poder maior de
internalizacao de conhecimentos. Proporcionar, atividades em que os alunos
precisam colocar a mao na massa, resolvendo problemas reais, criando e testando
solucdoes concretas, o pensar sobre cidadania. Projetos de pesquisa cientifica,
também é uma opcao acertada como pratica pedagogica inovadora. Nesse sentido,
a tecnologia € uma aliada. O professor pode promover o uso da tecnologia e da
internet para a realizacao de praticas mais inovadoras e usar a tecnologia de forma
lidica, criativa e como ferramenta de estimulo ao engajamento a aprendizagem e
cooperacao entre os alunos.

Os jogos também sao aliados importantes, para uma pratica pedagogica
inovadora. Nos jogos eles podem criar regras, negocia-las, competir, aprender a
ganhar e perder, aprender brincando, concentrar-se, estrategiar-se dentre tantas
outras possibilidades.

Para além das ideias de praticas pedagdgicas que apresentamos aqui,
existem outras possibilidades que vao demandar uma pesquisa do professor para
conhecer e aplica-las na pratica. Vamos lembrar que a interacao é uma palavra que
deve estar presente nas acOes pedagdgicas para a sociedade escolar
contemporanea.



39

CONSIDERAGOES FINAIS

Percebemos durante a pesquisa que as dificuldades da escola estao ligadas
ao modelo de producdo implantado no mundo e trouxe muitas consequéncias a
populacao. O modelo capitalista produziu uma sociedade individualista,
escravizada pelo trabalho e sem tempo para a vida pessoal e a educacao dos filhos.

Diante disso, as escolas recebem alunos sem estrutura familiar, abalados
emocionalmente e com uma concepcao de aprendizagem diferente. A tecnologia
mudou o mundo, mas nao a escola que atende trabalhadores empobrecidos e seus
filhos. A falta de infraestrutura e de recursos, resultado da precarizacao
impulsionada pela desvalorizacao recorrente da educacao popular brasileira
realizada pelo Estado, faz com que a escola, muitas vezes, até por falta de
estrutura nao consiga acompanhar estas mudancas, ocasionando um embate de
geracoOes dentro da escola.

Como mudar essa realidade? Através das praticas pedagdgicas inovadoras e
contemporaneas. A forma de planejar precisa compreender esta nova geracao que
tem uma visao diferente de mundo e de realidade, assim como do
ensino/aprendizagem. Para isso propomos repensar praticas pedagogicas e
avaliacao junto aos alunos, ja que o objetivo do professor € ensinar, afetar o aluno,
fazer acontecer a aprendizagem e, como disse Feuerstein construir mais e mais
inteligéncia, sem que as dificuldades apresentadas pelos alunos nos facam desistir
de alguns deles. Nossa acao pedagogica deve estar alicercada com o compromisso
com eles, com nossa disposicao para com as pessoas sob nossa responsabilidade,
pela relacao respeitosa e cuidadosa que estabelecemos com cada um.

Praticas pedagdgicas que se iniciam com a compreensao dos desejos dos
alunos, do que valorizam, do que sonham, como vivem o que anseiam seus medos,
suas dificuldades e possibilidades representam um diagnostico valioso para
subsidiar acbes pedagdgicas promissoras. Ocorre assim uma dinamizacao do
processo de ensino quando sao incluidas na proposta pedagdgica a pesquisa, os
projetos, os jogos, as brincadeiras e a tecnologia. Porém, nao podemos deixar de
lado a questao da autonomia, a escola precisa dar autonomia para que os alunos
sejam condutores e coautores da acao pedagogica na escola, tornando democratico
o0 espaco escolar. Além disso, é imprescindivel que os docentes entendam a
importancia que tém nas mediacoes realizadas junto ao alunado, do conhecimento
que se apropriaram de areas diversas e que compartilharao com os alunos.

Falar em autonomia discente nao significa abandonar o aluno ou ainda dirigir
todo o processo com temas do interesse dele. E sim, propor acées e tematicas que
estao no curriculo, pedir leituras, interpretacao dos textos trabalhados, possibilitar
0 acesso deles a um conhecimento cientifico, literario e filosofico, proporcionar
mesa redonda com profissionais de areas distintas para debaterem uma
determinada tematica que pode ser levantada pelo alunado que deve ser preparado
com leituras e esclarecimentos de davidas iniciais pelos professores da turma,
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possibilitando assim a participacao ativa e mais efetiva destes alunos junto aos
debatedores. Estas situacoes sao proprias do ambiente escolar, pois educacao de
qualidade passa pelo acesso a bens culturais e participacao critica no mundo.

A escola pode criar diversas atividades para democratizar e revolucionar o
processo de ensino/aprendizagem basta que o corpo docente, a gestao da escola,
assim como familias e os alunos falem a mesma lingua e ajam na mesma direcao,
almejando o mesmo objetivo.

Os seminarios na escola, sao praticas pedagodgicas interessantes, em que o
aluno sente-se importante, por estar falando sobre um assunto para os colegas, isso
motiva, pois tem a oportunidade de falar em publico, demonstrar seu
conhecimento, construir seguranca e diminuir a timidez. Ao invés de ouvir o
professor falar sobre o assunto, o aluno vai estudar para explicar o contetdo.

Essa tematica ainda demanda muitas pesquisas, porém esse trabalho ja traz
um retrato com diversas possibilidades de mudanca para o cenario. O
aprofundamento da discussao é importante para a descoberta de novos caminhos
para o enfrentamento do problema.
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CAPITULO Ill

A FORMACAO DE PROFESSORES: A IMPORTANCIA DO LUDICO

Eli José da Fonseca

Elisangela Rodrigues dos Santos

INTRODUCAO

A educacdao basica passa por necessidades constantes de renovacoes
educacionais, e uma das principais transformacoes acontece com a formacao do
professor que inicia na graduacao em nivel superior e perdura para toda a vida
profissional, considerando a relevancia de que o processo de ensino - aprendizagem
€ constante, pois o aluno renova suas ideias e suas formas de compreensao
conforme o meio em que ele esta inserido. O professor enfrenta desafios que
podem estar ligados ao aluno e a propria profissao: os desafios ligados a aluno é
levar um ensino de qualidade e com compreensao do conteldo e enquanto os
desafios a profissao estao na valorizacao e oportunidades de formacao oferecida
pelos 6rgaos competentes.

A formacao do professor nem sempre da suporte para o que ele pode
enfrentar em sala de aula, € comum, professores sem experiéncias enfrentar
dificuldades em sala de aula, além da formacao em graduacdao, a formacao
continuada prepara o professor para enfrentar o dia a dia escolar. Assim o objetivo
deste estudo é pesquisar sobre a formacao do professor, considerando a
necessidade de um aprofundamento no conteudo lidico. A metodologia utilizada é
pesquisa eletronica a artigos académicos na area. Conclui se que a formacao do
professor € muito importante para seu entendimento e aproveitamento em sala de
aula, o professor que tem uma boa formacao inicial e uma formacao continuada
voltada para a real necessidade em sala tem melhor desempenho com seus alunos e
o ludico representa chegar mais perto do aluno.

O ser professor, no contexto atual, demanda certa ousadia agrupada a
diferentes saberes. Na era do conhecimento e numa época de mudancas, a questao
da formacao de professores vem assumindo posicao de urgéncia (PERRENOUD,
2001) nos espacos escolares. Assim, a formacao continuada associa-se ao processo
de melhoria das praticas pedagogicas desenvolvidas pelos professores em sua rotina
de trabalho e em seu cotidiano escolar.

A formacao relaciona-se a ideia de aprendizagem constante no sentido de
provocar inovacao na construcao de novos conhecimentos que darao suporte
tedrico ao nosso trabalho e consequentemente a garantia da profissionalizacao
docente. A formacao de professor na atualidade € preciso uma medida de ousadia e
ludicidade para acompanhamento da crianca em todas as suas necessidades, €
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comum o professor observar a necessidade da crianca, mas nao conseguir ajudar
nesta dificuldade e a atividade lUdica compreende o que a crianca deseja e o que o
professor pode fazer para ajudar.

Justifica se a importancia deste artigo considerando a contribuicao para a
comunidade escolar em geral no conhecimento que a formacao do professor
comeca na graduacao em nivel superior e passa para a vida toda. Quando pesquisa
se sobre a formacao do professor em uma abordagem teorica, é possivel perceber a
importancia dela para o processo de ensino, diversos educadores tem a formacao
do professor como passo inicial para compreensao do funcionamento educacional,
porem nem sempre esta formacao é suficiente para a sala de aula, pois quando
chega no ambiente escolar enfrenta desafios que precisam de mais instrucoes. Na
atualidade ha uma grande defesa da ludicidade, uma ponte entre o professor e o
saber.

A problematica a ser investigada refere: a formacao do professor tem sido
suficiente para atendimento de todas as necessidades dos alunos em sala de aula? A
formacao do professor tem sido valorizada na pratica profissional? Quais os desafios
do professor em sala de aula ligado a sua formacao? Em que o ludico pode
contribuir?

Diante da oportunidade da atividade lidica e dos questionamentos possiveis,
€ percebivel que o homem independe da idade, tem o brincar e ser feliz como
estratégias e metas para a vida toda, pois ser feliz nao depende de idade, € uma
necessidade do ser humano. A atividade lidica é toda aquela acao que da prazer a
quem executa, pode ser através do brincar, pular, correr, jogar, perder, ganhar,
dancar e cantar. O professor tem na internet uma excelente fonte de pesquisa,
podendo ser adaptada e reorganizada para atender a necessidade do professor e do
aluno.

A atividade lidica esta totalmente ligada ao desenvolvimento cognitivo da
crianca como: coordenacao motora, desenvolvimento fisico, psiquico e social, onde
no resolver da atividade pode reviver situacdes cotidianas, neste sentido esta
aprendendo mesmo brincando.

A PROFISSAO PROFESSOR

O professor € um profissional que domina a arte de reencantar, de despertar
nas pessoas a capacidade de engajar-se em busca de conhecimentos para a vida
profissional. Neste aspecto, entende-se que a formacdao do professor é
indispensavel para a pratica educativa, a qual se constitui o locus de sua
profissionalizacao cotidiana no cenario escolar. Essa percepcao nos leva a este
profissional de educacao a um processo permanente de formacao, na busca
constante do conhecimento por meio dos processos que dao suporte a sua pratica
pedagogica e social. Neste sentido, a educacdao é um processo de humanizacao e,
como afirma Pimenta (2010) precisa de constante busca por crescimento
profissional.
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A pratica deve ser uma aplicacao da teoria, ela propriamente nao inventa,
nao cria, nao introduz situacdes novas, mas a inovacao vem sempre do pélo da
teoria. Teoria e pratica nao devem ser componentes isolados, nem opostos, mas
um da sustentabilidade ao outro, nossa pratica deve estar embasada em uma teoria
que ira assegurar uma formacao consistente que possua os atributos necessarios
para a realizacao de tarefas diversas. Essas tarefas demandam novas competéncias
e habilidades, que precisam ser analisadas no atual contexto social, economico e
educacional.

O professor ao exercer seu papel estara apresentando-se como 0 mecanismo
tradutor de posturas tedricas em praticas educativas, o educador como um sujeito,
que, conjuntamente com outros sujeitos, constréi, em seu agir, um projeto
histérico de desenvolvimento do povo, que se traduz bem como a sua capacidade
investigativa, o desenvolvimento das competéncias e do seu saber-fazer
profissional, as suas condicdes de trabalho, a sala de aula, as culturas de ensino, a
lideranca, a avaliacdo, o planejamento do seu desenvolvimento pessoal e a sua
mudanca, a formacao continua, os modelos de parceria e as redes de aprendizagem
e aperfeicoamento.

Nesse sentido, a educacao passa por profundas transformacdes, que alteram
significativamente o cotidiano do trabalho docente frente as novas exigéncias
profissionais, vindas das politicas educacionais neoliberais que ditam o novo perfil
dos professores, adaptando-os as necessidades do mercado do trabalho. Constata-
se que o trabalho docente se tornou complexo e em estado de constante tensao
frente aos desafios impostos pela sociedade atual, uma vez que envolve trabalho
com e sobre os seres humanos e, por consequéncia, sofre influéncias das diversas
esferas da sociedade, sendo este, por sua vez, permeado por teorias e acoes
praticas que requer uma constante reflexao teoria-pratica, além da formacao
continuada.

A FORMAGAO DO PROFESSOR: ASPECTOS GERAIS

A formacao de professores inicia quando decidi fazer uma graduacao na
area, ser professor na atualidade tem conquistado muitos cidadaos, seja pela
facilidade de acesso a universidade pela classe baixa, condicées de pagar uma
faculdade, mas a formacao docente nao deve parar por ai, quem decidi ser
professor precisa estar em constante formacao e ai entra a formacao continuada.

Ser professor é assumir o risco pelo o outro, pela formacao do outro, por
tudo que pode ensinar e por tudo que ndo ensina. E fundamental que a formacéo
do professor comece dentro dele, com a esperanca de tornar cidadaos ativos e
criticos, plenos participativos na sociedade. Novoa (1992) define que a
profissionalizacao € um processo, através do qual os trabalhadores melhoram o seu
estatuto, elevam os seus rendimentos e aumentam o seu poder, a sua autonomia

(p. 23).
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Assim o profissional professor pode ser considerado como um teorico-pratico
que adquiriu por meio de estudos e pelo desenvolvimento de suas vivéncias em sala
de aula, o status e a capacidade para realizar com autonomia, responsabilidade e
ousadia na sua funcdo. Torna-se claro que os vocabulos “formacao e
profissionalizacao” estao intimamente imbricados e se complementam na relacao
que perfaz todo o trabalho do professor.

Para Novoa (1992) a profissao professor precisa ter o desenvolvimento e
crescimento profissional entre as principais metas do individuo, na dupla
perspectiva do professor individual e do coletivo docente. Além disso, o trabalho
deve possibilitar e favorecer o espaco de interacao entre as dimensdes pessoais e
profissionais, promovendo os seus saberes com as mudancas que fizerem
necessarias.

Isto exige estudo e abertura para os desafios e persisténcia na busca do
conhecimento. A profissdo docente é um renovar-se todos os dias. E provavel que,
sem um desempenho profissional continuo, as concepcdes de si proprios como
educadores, com propositos mais amplos, diminuam. Por outras palavras, os
professores nao tém apenas de ser educadores, tém também de agir como
educadores.

Discutir sobre a formacao do professor é discutir como manter o dominio e a
qualidade do conhecimento e das técnicas que envolvem a profissao docente, a
competéncia, a eficacia e a identidade profissional. O tema formacao de
professores em um olhar retrospectivo Hamze (2011) afirma que se podem
contemplar etapas que marcaram o ensino e também exerceram influéncia no
modo de atuacao do professor.

Do ensino tradicional aos dias atuais é possivel perceber que a educacao, no
Brasil, sofreu mudancas, que perdurou por longos anos e foi marcado pelos padres
da Companhia de Jesuitas que trazem o professor como transmissor de
conhecimentos. A partir da Escola Nova, em torno de 1932, o professor torna-se
apenas um facilitador do processo de ensino aprendizagem.

Neste seguimento, a escola de tendéncia tecnicista, inserida no final dos
anos 60 no Brasil, objetivava adequar e inserir o sistema educacional e o ensino
com métodos educacionais norte-americanos, ou seja, nos moldes do sistema de
producao capitalista e racional, o que impedia a criatividade do professor.

Por meio de métodos de ensino meramente técnicos utiliza-se material
sistematizado como manuais, modulos de ensino, livros didaticos, dispositivos
audiovisuais, visando com isso a imediata producao de sujeitos competentes para
atender o mercado de trabalho, com uma transmissao de informacodes rapidas,
objetivas e sem subjetividade.

Passa a ser irrelevante o relacionamento interpessoal. Debates, discussao e
questionamento nao existem e tao poucos importam as relacoes afetivas e pessoais
dos sujeitos envolvidos no processo de ensino.

Ao vivenciar o século XXI, observa-se que a construcao dos saberes passa a
ser dominada por novas tecnologias, no espaco e no tempo, e a formacao do
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profissional professor torna-se efetivamente, cada vez mais importante no processo
educacional.
Segundo Moreira e Candau (2005, p. 23):

E necessario um destaque a necessidade de se pensar uma formacéo
continuada que valorize tanto a pratica realizada pelos docentes no
cotidiano da escola quanto o conhecimento que provém das pesquisas
realizadas na Universidade, de modo a articular teoria e pratica na
formacao e na construcao do conhecimento profissional do professor.

Desse modo, o investimento na formacao torna-se ponto de partida para as
possibilidades de melhoria da profissao e para a ressignificacdo de sua pratica. A
pratica usual nas universidades concorre para a desvalorizacao da tarefa de
ensinar, visto que a formacao para a docéncia se constituiu como uma atividade
menor, frente a preocupacao na preparacao para a conducao de pesquisas.

Bem como a producao académica destes professores que sao hoje, critérios
de avaliacao de produtividade e qualidade docente. Isto € preocupante, pois deixa
em situacao de desconforto, uma vez que remete a uma situacao de
desvalorizacao, criando uma ideia que podemos ser substituidos por qualquer
pessoa, fazendo com que se perca a identidade profissional, ja que esta nao esta
regulamentada com todos os quesitos necessarios para garantir a nossa profissao.

A Lei n. 9394, de 20 de setembro de 1996, denominada Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao (LDB), entre outros aspectos, dispos de forma especifica sobre a
formacao dos profissionais da educacao. Nesse sentido, vale verificar a antiga
orientacao:

Art. 61. A formacao de profissionais da educacao, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas
de cada fase do desenvolvimento do educando, tera como fundamentos:

| - A associagao entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacao
em servico;

Il - Aproveitamento da formacao e experiéncias anteriores em instituicoes
de ensino e outras atividades.

Art. 62. A formacao de docentes para atuar na educacao basica far-se-a
em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena, em
universidades e institutos superiores de educacao, admitida, como
formacao minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e nas
quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade Normal (BRASIL, 1996).

Percebe-se que a LDB adotou os termos formacao de profissionais da
educacao e formacao de docentes, ressaltando também que cabe aos sistemas de
ensino promover aperfeicoamento profissional continuado. Ao mesmo tempo em
que estabeleceu a relacao entre teorias e praticas, mediante a formacao continua.

E importante ressaltar que nos Gltimos anos, a universidade vem recebendo,
através de concursos publicos, um nUumero significativo de profissionais das mais
diversas areas do conhecimento, esses profissionais mesmo possuindo experiéncia
significativa e anos de estudos nas areas especificas, ndo possuem preparo e até
um desconhecimento cientifico do que seja o processo ensino e aprendizagem.
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Nesse sentido, é possivel destacar, de modo geral, que muitos professores
apresentam uma pratica de ensino arraigada nos conformes pressupostos paradigma
conservador. E desafiante e concomitantemente instigante relatar a realidade das
concepcoes e das praticas de professores universitarios, visando encontrar
alternativas que auxiliem os docentes a estruturarem uma nova concepcao e
pratica pedagogica na perspectiva critica de ensino.

A IMPORTANCIA DO LUDICO

Na atualidade ha discussao sobre a formacao do professor, principalmente
formacao continuada passa pela necessidade de um ensino criativo,
contextualizado e espontaneo, em um mundo globalizado, fortemente tecnoldgico
e cheio de informacao. O professor passa a ser desmotivador quando insiste em um
ensino tradicionalista, focado no livro didatico, com muitas memorizacoes e a tao
temida prova surpresa.

E toda esta nova forma de ensinar passa pela atividade ludica, que
antigamente era entendida como perca de tempo para o professor e para o aluno
na atualidade é compreendida como oportunidade de conhecer o aluno em todos os
aspectos fisico, psiquico e social. Ainda que se pense que a atividade ludica &
apenas na educacao infantil, observa se cada vez mais correntes e
compartilhamento de atividades ludicas no ensino fundamental e até ensino médio.
No ensino fundamental os jogos educativos tém conquistado espaco significativo, o
teatro, a musica e gincanas onde os alunos tem o poder de competir com os outros.

De acordo com Santos (2007) “a ludicidade é uma necessidade do ser
humano em qualquer idade e nao pode ser vista apenas como diversao” perceber o
lidico além da diversao é um dos principais desafios do professor e mais
compreende uma das principais tarefas daqueles que preparam diretamente a
formacao do professor.

Na formacdo € preciso compreender o sujeito e o curriculo a fim de que os
conteldos programaticos facam parte da vida do educando.

Uma das formas de repensar a formacdo dos educadores é introduzir nos
cursos de formacao uma base e uma estrutura curricular: a formacao
ludica. Essa formacao levara o futuro educador a conhecer-se como
pessoa, saber de suas limitacoes e possibilidades, para quando este estiver
atuando em sala de aula, sabera a importancia do jogo e do brinquedo
para a vida da crianca, do jovem e do adulto. Quanto mais o educador
vivenciar a ludicidade, maior serd o seu conhecimento e a chance de se
tornar um profissional competente, trabalhando com a crianca de forma
prazerosa estimulando a construcdo do conhecimento. A formacao ludica
fara com que o adulto viva, conviva e resgate o prazer e a alegria do
brincar, transpondo assim esta experiéncia para o campo da educacao
(MATOS, 2013, p. 7).

A formacao ludica envolve acdes de suavizar o processo escolar, € comum
que sejam centradas em livros ou no proprio quadro negro, mas a formacao ludica
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defende aulas centradas no aluno, onde as habilidades e as dificuldades das
criancas sejam levadas em consideracoes.

O professor antes de querer ser professor, deve pensar que tipo de
profissional objetiva ser, quais sao as habilidades e dificuldades como professor e
diante desta realidade para si mesmo, como contribuir para os desempenhos dos
alunos. O conteudo programatico curricular sendo interpretado tradicionalmente
com livro e quadro negro e o mesmo contetdo sendo adotado de forma lidica tem
para os alunos impactos diferentes.

As atividades ludicas podem ser consideradas todas que trazem prazer a
crianca, como por exemplo: brincar, brinquedos, jogos, danca e musica. Quando
trabalha no ludico trabalha junto a emocao da crianca, equilibra os conflitos
comum a idade deles, tornando a crianca com seu préprio entendimento de Unica.
De acordo com Kishimoto (2011, p.32) “ao atender necessidades infantis, o jogo
tornar-se forma adequada para a aprendizagem [...]".

O ludico deixa o professor com muitas possibilidades de atuacao, de adotar
um conteldo mais complexo para a idade/etapa da crianca. De essa forma o
brincar, representa um campo de possibilidades na educacao do aluno, permitindo
um crescimento e desenvolvimento satisfatoério.

A formacao ludica do professor € importante, pois facilita a assimilacao do
conhecimento proposto e interage professor e aluno, mas do que ser ludica a
atividade escolar precisa ter sentido para a crianca, ela precisa reconhecer no seu
dia a dia. Quando se aproxima o contexto escolar ao cotidiano da crianca, elas
aprendem o que esta propondo com maior facilidade.

Na formacao de professores, seria importante disciplinas destinadas ao
ludico, de carater ludico, pois ela envolve a sala de aula, pois o ludico nao deve ser
implantado sem objetivos, pelo contrario deve se ter ciéncia do que propde a
crianca. De acordo com Santos (2007, p. 41) “o ludico servira de suporte na
formacao do educador, como objetivo de contribuir na sua reflexao-acao-reflexao,
buscando dialetizar teoria e pratica, portanto reconstruindo a praxis.”.

A inexisténcia de disciplinas voltadas para a pratica educacional e
principalmente ludicidade, deixa o professor por si so resolver o que adotar em sala
de aula, é preciso que a universidade entenda esta necessidade e traga a
contextualizacao da atividade ludica para o professor. Por outro lado, a internet
tem se tornado o principal material didatico para o professor, através de blogs,
portais e sites voltados para a educacao que tem o lidico como foco, o professor
pode aperfeicoar esta pratica tornando o ensino mais acessivel.

A intervencao intencional baseada na observacdo das brincadeiras das
criancas, oferecendo-lhes material adequado, assim como um espaco
estruturado para brincar, permite o enriquecimento das competéncias
imaginativas, criativas e organizacionais infantis. Cabe ao professor
organizar situacoes para que as brincadeiras ocorram de maneira
diversificada para propiciar as criancas a possibilidade de escolherem os
temas, papéis, objetos e companheiros com quem brincar ou os jogos de
regras e de construcao, e assim elaborarem de forma pessoal e
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independente suas emocodes, sentimentos, conhecimentos e regras sociais
(MATOS, 2013, p. 8).

O professor por si sO deve promover esta organizacao com planejamentos
adequados e direcionados para a sua classe escolar, considerando sua funcao de
mediador do conhecimento, organizador de tempo e portador de boas novas.
Quando se constrdi na crianca uma mente lidica, ela por si sd, tem desenvolve
capacidades que necessita com atencao e utilizacao da imaginacao.

Diante do exposto a funcao do professor é trazer um ensino cheio
significado, que o aluno compreenda e contextualize com sua realidade escolar,
nao basta ser professor tem que querer fazer a diferenca, compreendendo a
necessidade de cada um no processo escolar.

Na atualidade a tecnologia tem facilitado a formacao do professor, seja
pelos cursos de graduacao e pos-graduacao a distancia, onde o aluno tem a
facilidade estar em sua casa e estudar de acordo com o seu tempo.

CONSIDERAGOES FINAIS

A formacao do professor comeca na graduacao nivel superior e nao tem fim,
pois aprendemos a todo instantes seja com uma crianca ou com um professor de
universidade estamos sempre aprendendo.

O desafio na atualidade esta por um ensino diferenciado e que chegue a real
necessidade da crianca. Mas nao tem como falar em educacao de qualidade sem
mencionar uma formacao continuada de professores, que ja vem sendo considerada
juntamente com a formacao inicial, uma questdao fundamental nas politicas
publicas para a educacao.

A Universidade tem também um papel de compromisso com a formacao
continuada dos docentes que ja atuam no ensino. Assim a formacao docente
provoca uma intervencao direta na sociedade que garante a funcao da escola, que
€ socializar saberes e produzir conhecimentos.

Numa sociedade globalizada, a formacao e profissionalizacao dos professores
ainda sao deficitarias em relacao ao desenvolvimento histérico da educacao e a
complexidade da sociedade em que vivemos. E preciso ver a formacdo como forma
de aprender continuamente, uma vez que é na pratica, na troca de saberes, na
ousadia da busca que se da o aprendizado mutuo. Assim, lutar por uma formacao
que tenha significado é um dos desafios do professor, para tanto sao necessarios
conhecer em primeiro lugar conhecer o aluno para agir na sua defasagem.

As problematicas questionadas como a formacao do professor tém sido
suficientes para atendimento de todas as necessidades dos alunos em sala de aula
acreditamos que ela por si s6 nao tenha o impacto necessario, é fundamental que o
professor esteja sempre buscando novos aperfeicoamentos; o questionamento
sobre se a formacao do professor tem sido valorizada na pratica profissional,
acreditamos que a valorizacao depende muito do empenho do professor em sala de
aula; os questionamentos sobre os desafios do professor em sala de aula ligado a
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sua formacao passam pelo interesse de cada professor e a ludico contribui na
possibilidade de chegar cada vez mais perto da crianca.

O objetivo geral foi discutido na afirmacao de que formacao do professor é
um processo constante, sendo fundamental estar atento a todas as habilidades e
dificuldades dos alunos.

Conclui que de acordo com LDB os professores precisam estar em processo
constante de aperfeicoamento, construindo uma aprendizagem de maneira critica e
democratica, inseridos num amplo processo envolto ao espaco/tempo de atuacao,
buscando ser profissionais persistentes e resilientes frente as questoes da
atualidade.
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CAPITULO IV

DESAFIOS DA PRATICA DOCENTE E DA INCLUSAO DOS DEFICIENTES FiSICOS NO
CONTEXTO ESCOLAR

Bethdania Moreira da Silva Santos

Tanous Melhem Bouchabki Neto

INTRODUCAO

O presente artigo apresenta resultados de uma investigacao sobre a inclusao
de deficientes fisicos no contexto escolar, destacando os desafios da pratica
docente. O estudo do tema é relevante porque apesar dos avancos na legislacao
educacional observa-se que as instituicbes de ensino ainda nao estao preparadas
para a inclusao dos alunos com deficiéncias fisicas.

O estudo foi norteado pelos seguintes questionamentos: quais os principais
desafios da pratica docente para a inclusdao de alunos com deficiéncias fisicas nas
escolas? De que forma se pode promover a inclusao dos alunos com deficiéncias
fisicas nas instituicoes de ensino?

O objetivo geral refletir sobre os desafios da pratica docente e a inclusao
dos deficientes fisicos nas instituicbes de ensino. Para alcancar o objetivo
proposto, estabelecemos os seguintes objetivos especificos: discutir sobre os
principais desafios da pratica docente na inclusao dos deficientes fisicos nas
instituicoes de ensino; mostrar a importancia da acessibilidade para a inclusao dos
deficientes fisicos nas instituicoes de ensino; contribuir para a conscientizacao da
importancia da educacao inclusiva nas instituicoes de ensino.

A pesquisa descritiva do tipo bibliografica, documental e de campo foi
desenvolvida no periodo de janeiro a maio de 2018-2019. Os dados foram coletados
a partir da leitura das legislacoes educacionais vigentes e das diretrizes
educacionais para educacao inclusiva. O estudo de campo fui realizado em um a
escola publica estadual no municipio de Guajara-Mirim, RO. Também recorremos a
publicacbes cientificas sobre a referida tematica, destacando-se os estudos de
Bueno (1999) que discute a educacao inclusiva e as novas exigéncias para a
formacao de professores; Carvalho (2000), cuja obra traz reflexao sobre a escola
inclusiva; e Mantoan (2003) que traz em sua obra a ressignificacao dos termos
integracao e inclusao. Os estudos revelam que embora se tenha a implementacao
legislacao especifica a inclusdao de deficientes fisicos as instituicoes de ensino ainda
nao estao preparadas para a inclusao desses alunos.

O artigo sera organizado em quatro partes, a saber: na primeira parte deste
texto, nos detemos um breve histérico da educacao especial, destacando os marcos
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legais da educacao especial no Brasil. Na segunda parte esbocaremos sobre o termo
deficiéncia fisica e suas classificacoes. Além disso, discutimos sobre a importancia
da acessibilidade para o ingresso e permanéncia dos alunos com deficiéncias fisicas
e destacamos os desafios da pratica docente na perspectiva da educacao inclusiva.
Na terceira parte nos deteremos a pesquisa de campo com apresentacao das
repostas e analise dos questionarios aplicados aos professores. Por fim, as
consideracoes finais.

2 Educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva: principais marcos
legais

No final do século XIX e inicio do século XX, houve o entendimento de que
as pessoas com necessidades educacionais especiais precisavam ter o seu espaco.
Entao, foram criadas normas para que estas pessoas fossem integradas ao contexto
escolar. A Educacao Especial é uma modalidade de educacao escolar oferecida as
pessoas com deficiéncia, em todos os niveis. No Estado brasileiro, a oferta desta
modalidade de educacao foi legitimada pelos seguintes marcos legais: Declaracao
Universal dos Direitos humanos (DUDH); Constituicao Federal; Conferéncia Mundial
sobre Educacao para todos (JOMTIEN); Estatuto da Crianca e do Adolescente;
Declaracao de Salamanca; Convencao da Guatemala e Resolucao N° 2.

Abaixo, apresentamos uma breve caraterizacao dos marcos legais

destacados:
- Declaracdo Universal dos Direitos humanos (DUDH): aconteceu em 1948 e
delineia os direitos humanos basicos. Ela foi adotada pela Organizacao das Nacoes
Unidas em 10 de dezembro de 1948, estabelecendo que todos os seres humanos
nascem livres e iguais em dignidade e em direitos. Em seu art. 26, estabelece que:
“[...] toda pessoa tem direito a educacao.”

A declaracao Universal dos Direitos Humanos foi criada como forma de

reacao contra as atrocidades cometidas durante a Segunda Guerra Mundial, quando
Hitler comandou o genocidio de judeus e de outras minorias nos campos de
concentracao. A partir do preambulo da Declaracao Universal dos Direitos
Humanos podemos listar os principios por tras dos Direitos Humanos: dignidade,
igualdade, liberdade e justica.
- Constituicdo Federal: foi promulgada no ano de 1988 e em seu artigo 1°,
incisos | e I, elegeu como Fundamentos da Republica a cidadania e a dignidade da
pessoa humana, visando a promocao do bem de todos, sem preconceitos de origem,
raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacao.

O art. 5° da CF estabelece que: “Todos sao iguais perante a lei, sem
distincao de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros
residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
seguranca e a propriedade” (BRASIL, 1988, p. 15).

Em seu artigo 205, a CF (1988, p. 136) proclama a educacao como um “[...]
direito de todos e dever do Estado e da familia”, e como tal deve ser norteada por
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principios basicos comuns a todos, independente de sua origem, classe social,
cultura, religiao, raca ou caracteristica biopsicossocial.

No artigo 208, Inciso Ill, da CF (1988, p. 137) trata de um “[...] atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino”, evidenciando a necessidade de insercao dos mesmos nas
escolas regulares.

No seu capitulo Il art. 23 garante aos deficientes fisicos a integracao, saude
e protecao, estabelecendo o que se deve legislar nas esferas municipais, estaduais
e federal, em favor deste segmento.

- Conferéncia Mundial sobre Educacao para todos (JOMTIEN): aconteceu em 1990
e estabelece que a educacao basica deve ser proporcionada a todas as criancas,
jovens e adultos. Para tanto, é necessario universaliza-la e melhorar sua
qualidade, bem como tomar medidas efetivas para reduzir as desigualdades.

- Estatuto da Crianca e do Adolescente: foi aprovado em 1990 e em seu artigo 53,
estabelece que a crianca e o adolescente tém direito a educacao, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, ao preparo para o exercicio da cidadania e a
qualificacao para o trabalho e, no inciso lll, assegura atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino.

- Declaracdao de Salamanca: aconteceu em 1994 e trata, especificamente, da
atencao a alunos com necessidades educacionais especiais e declara que “[...] as
pessoas com necessidades educacionais especiais devem ter acesso as escolas
comuns, que deverao integra-las numa pedagogia centralizada na crianca, capaz de
atender a essas necessidades”. (BRASIL, 2006, p. 16).

- Convencdo da Guatemala: aconteceu no ano de 1999 e reafirma que “[...] as
pessoas portadoras de deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e liberdades
fundamentais que outras pessoas e que estes direitos, inclusive o de nao ser
submetido a discriminacdo com base na deficiéncia, emanam da dignidade e da
igualdade que sao inerentes a todo ser humano”. (BRASIL, 2001, p. 02). Esta
convencao foi promulgada no ano de 2001, através do Decreto N° 3956.

- Resolucdo N° 2: foi elaborada no ano de 2001 e instituiu as Diretrizes Nacionais
para a Educacao Especial na Educacao Basica, na qual manifesta o compromisso do
pais com “[...] o desafio de contribuir coletivamente as condicoes para atender
bem a diversidade dos alunos”. (BONATO, it al 2011. 867). Representa um avanco
na perspectiva da universalizacao do ensino e um marco na atencao a diversidade,
na educacao brasileira, quando ratifica a obrigatoriedade na matricula de todos os
alunos, cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento, assegurando as
condicbes necessarias para uma educacao de qualidade para todos.

2.2 Integracao ou inclusao? Algumas considerac¢ées

Ao discutir sobre a diferenca entre integracao e inclusao, Werneck (1997, p.
51-53), afirma que:
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O sistema de integracao é organizado a partir do conceito de corrente
principal, conhecido como “mainstream”. [...] O processo de integracao
através da corrente principal é definido pelo chamado sistema de cascatas.
Nele, todos os alunos tém o direito de entrar na corrente principal e
transitar por ela. Podem tanto descer ou subir na cascata em funcao de
suas necessidades especificas [...]. A inclusdo questiona o conceito de
cascatas [...] A objecdo é que o sistema de cascatas tende para a
segregacao [...] porque um sistema que admite tamanha diversificacao de
oportunidades para os alunos que nao conseguem ‘acompanhar a turma’ no
ensino regular ndo forca a escola a se reestruturar para manté-los [...].
Inclusdo é, assim, o termo utilizado por quem defende o sistema
caleidoscopio de insercao. [...] No sistema de caleidoscdpio ndo existe uma
diversificacdo de atendimento. A crianca entrara na escola, na turma
comum do ensino regular, e la ficara. Cabera a escola encontrar respostas
educativas para as necessidades especificas de cada aluno, quaisquer que
sejam elas. A inclusao [...] tende para uma especializacao do ensino para
todos. [...] A inclusao exige rupturas (WERNEK, 1997, p. 51-53).

O processo de integracao decorre de um sistema educacional que oportuniza
ao aluno percorrer no sistema escolar: da classe regular ao ensino especial. “Pela
integracao escolar, o aluno tem acesso as escolas por meio de um leque de
possibilidades educacionais, que vai da insercao as salas de aula do ensino regular
ao ensino em escolas especiais” (WERNEK, 1997, p. 15).

Corroborando com as ideias de Werneck (1997), Mantoam (2003, p. 13)

afirma que:

A discussdao em torno da integracdo e da inclusdo cria ainda inUmeras e
infindaveis polémicas, provocando as corporacdes de professores e de
profissionais da area de salilde que atuam no atendimento as pessoas com
deficiéncia — os paramédicos e outros, que tratam clinicamente criancas e
jovens com problemas escolares e de adaptacao social. A inclusdo também
“mexe” com as associacdes de pais que adotam paradigmas tradicionais de
assisténcia as suas clientelas; afeta, e muito, os professores da educacao
especial, temerosos de perder o espaco que conquistaram nas escolas e
redes de ensino [...] (WANTOAM, 2003, p. 13).

A Inclusao Social abrange duas direcoes, envolve a atuacao junto a pessoa
com necessidades educacionais especiais e atos junto a sociedade.

O processo de integracao escolar tem sido entendido de diversas maneiras.
0 uso do vocabulo “integracdo” refere-se mais especificamente a insercao
de alunos com deficiéncia nas escolas comuns, mas seu emprego da-se
também para designar alunos agrupados em escolas especiais para pessoas
com deficiéncia, ou mesmo em classes especiais, grupos de lazer ou
residéncias para deficientes (MANTOAN, 2003, p. 15).

Nesse contexto, o conceito de integracao atua no sentido de nele causar as
conformidades e legitimacoes (fisicas, materiais, humanas, sociais, etc) necessarios
para que a pessoa com necessidades educacionais especiais possa prontamente
contrair condicoes de ingresso e acesso no cotidiano regular e na convivéncia na

sociedade.
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A conferéncia de Salamanca marcou um novo ponto de partida para
milhdes de criancas privadas de educacao. Ela forneceu uma oportunidade
Unica de colocacdo da educacdo para necessidades especiais dentro da
estrutura mais ampla do movimento de Educacao para Todos, lancado em
Jomtiem, Tailandia, em 1990, e ela veio a um tempo em que os lideres
mundiais e o sistema das Nacdes Unidas estavam adotando uma nova visao
e dando seus primeiros passos em direcao a sua realizacao (UNESCO, 1994,
p. 15).

Compreende-se por inclusao a garantia, de todos, ao acesso a educacao,
devendo esta se orientar-se por acolhimento a diversidade humana, da
aceitabilidade das diferencas individuais, do esforco coletivo de igualdade e
oportunidades no desenvolvimento humano em todas as dimensodes da vida.

Em seu Capitulo V, a LDB 9394/96 reproduz os principios da CF,
acrescentando a eles a necessidade de “respeito a liberdade e apreco a tolerancia”
no desenvolvimento da educacao escolar. Os artigos 58, 59 e 60 da LDB 9394/96
dedicam atencao especial a Educacao Especial reafirmando a necessidade de um
atendimento preferencial nas escolas regulares, lancando as sementes para uma
pratica inclusiva, principalmente no que se refere a organizacao dos curriculos,
metodologias e recursos especificos de apoio.

3 O deficiente fisico e a educacao inclusiva

Neste topico, apresentamos um breve conceito para o termo deficiéncia
fisica e suas classificacoes. Além disso, discutimos sobre a importancia da
acessibilidade para o ingresso e permanéncia dos alunos com deficiéncias fisicas e
destacamos os desafios da pratica docente na perspectiva da educacao inclusiva.

3.1 Deficiéncia fisica: conceitos e classificacao

O decreto n° 3.298 de 1999 da legislacao brasileira, apresenta o seguinte
conceito para deficiéncia fisica:

Art. 4°: - Deficiéncia Fisica - alteracdo completa ou parcial de um ou mais
segmentos do corpo humano, acarretando o comprometimento da
funcdo fisica, apresentando-se sob a forma de paraplegia, paraparesia,
monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia,
hemiplegia, hemiparesia, amputacao ou auséncia de membro, paralisia
cerebral, membros com deformidade congénita ou adquirida, exceto as
deformidades estéticas e as que ndo produzam dificuldades para o
desempenho de funcées (BRASIL, 1999)

A partir deste conceito, apresentamos, a seguir, a caracterizacao para as
seguintes deficiéncias: paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia,
tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia, ostomia,
amputacdo ou auséncia de membro.’

! http://www.deficienteonline.com.br/deficiencia-fisica-tipos-e-definicoes  12.html. Acesso em: 12/08/2018.
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- Paraplegia: ocorre quando as vias motoras e sensitivas que percorrem a medula
espinhal sao interrompidas por um acidente ou outro motivo qualquer, geralmente
no nivel da coluna dorsal ou lombar. Essa interrupcao pode ser completa ou
incompleta, levando, assim, a diferentes repercussoes e sintomas. As paraplegias
levam a perda do controle motor e da sensibilidade dos membros inferiores e de
toda a parte inferior do corpo. Quanto mais alta for a lesao, maior sera a area
corporal comprometida.

- Paraparesia: é um termo formado pela associacao de duas palavras: paraplegia e
paresia. A paraparesia corresponde, portanto, a juncao desses dois sintomas. A
paraplegia é a paralisia (dificuldade ou impossibilidade de fazer movimentos) nos
membros inferiores enquanto a paresia € uma forma leve de paralisia. Assim, a
paraparesia pode ser definida como uma leve dificuldade de movimento dos
membros inferiores.

- Monoplegia é um termo das ciéncias da saude para a paralisia de um Unico braco
ou perna causado por uma lesao do sistema nervoso.

- Monoparesia: perda parcial das funcoes motoras de um s6 membro. Do grego
monos, (Unico) + pdresis (relaxacao; enfraquecimento).

- Tetraplegia: as tetraplegias (ou quadriplegias) ocorrem quando as vias motoras e
sensitivas que percorrem a medula espinhal em direcao a periferia (e vice-versa)
sdao interrompidas por um acidente ou outro motivo qualquer no nivel da coluna
cervical, entre a primeira e a sétima vértebras cervicais ou em virtude de algumas
doencas neurologicas.

-Tetraparesia: € uma doenca que pode ocorrer nao s6 em seres humanos, mas
também em seus animais de estimacao.

-Triplegia: paralisia que atinge trés membros (hemiplegia de um lado e monoplegia
contralateral).

- Triparesia: perda parcial das funcdes motoras de trés membros.

- Hemiplegia: € uma paralisia, isto €, uma diminuicao ou perda total da capacidade
motora do individuo e que afeta apenas um dos lados do corpo. A hemiplegia
também pode ser enquadrada pela forma como atua sobre o hemicorpo: a
hemiplegia proporcional ataca o lado de maneira uniforme enquanto em outras
situacoes uma parte especifica pode sofrer paralisia de maior monta. A hemiplegia
esquerda é a que paralisa o lado esquerdo do corpo e aponta que ha um problema
no hemisfério direito do cérebro. A causa deve ser tratada, mas o hemiplégico
pode ficar com sequelas, especialmente no caso de um AVC.

- Hemiparesia: a paralisia € a diminuicao ou abolicao completa da capacidade
motora de uma area do corpo. Em caso de paralisia incompleta, com apenas uma
leve diminuicao das capacidades de movimento, falamos de paresia.
A hemiparesia €, portanto, uma paralisia leve que afeta apenas um lado do corpo.
Ela pode afetar o lado direito ou esquerdo, o conjunto do hemicorpo de maneira
idéntica (falamos de hemiparesia proporcional) ou apenas uma parte do membro
inferior, do membro superior, do rosto, ou o conjunto de diversas partes juntas. Ela
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€ causada por uma disfuncao neurolodgica do sistema nervoso central, geralmente
no cérebro, especialmente em casos de acidente vascular cerebral, mais raramente
na medula espinhal. Em caso de hemiparesia, uma consulta urgente € necessaria.

- Ostomia: é uma abertura criada no abdomen através da superficie da pele para a
descarga de residuos do corpo. Ele substitui o sistema usual de eliminacdao. Uma ostomia é
criada durante a cirurgia para manter a funcao normal do corpo sem reto, célon doente ou
bexiga urinaria.

- Amputacao: € a remocao de uma extremidade do corpo. As causas mais comuns
de amputacao dos membros inferiores e superiores sao de ordem vascular, por
tumores e traumas decorrentes de acidentes em diversas situacoes.

3.2 0 que é acessibilidade?

Os conceitos de acessibilidade e inclusao social estao intrinsecamente
vinculados. No senso comum, acessibilidade parece evidenciar os aspectos
referentes ao uso dos espacos fisicos. Entretanto, numa acepcao mais ampla, a
acessibilidade é condicao de possibilidade para a transposicao dos entraves que
representam as barreiras para a efetiva participacao de pessoas nos varios ambitos
da vida social.

A acessibilidade é, portanto, condicao fundamental e imprescindivel a todo e
qualquer processo de inclusao social, e se apresenta em multiplas dimensoes,
incluindo aquelas de natureza atitudinal, fisica, tecnoldgica, informacional,
comunicacional, linguistica e pedagdgica, dentre outras. A Lei n. 10.098/2000
define acessibilidade como:

[...] a possibilidade e condicdo de alcance para utilizacdo, com seguranca e
autonomia, dos espacos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das edificacoes, dos
transportes e dos sistemas e meios de comunicacdo, por pessoa portadora de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida (BRASIL, 2000).

A legislacao preconiza situacées que devem ser empregadas de forma bem
objetiva e que atenda as demandas apresentadas e ja conhecidas amparando,
assim, as pessoas com necessidades especiais para que as mesmas tenham acesso a
escolarizacao. Nesse sentido, a falta de acessibilidade é um dos fatores que
contribuem para a exclusao dos alunos com deficiéncias fisicas das escolas.

Trata-se do inicio de uma triste realidade, pois na maioria das escolas, o
aluno com deficiéncias fisicas se sente inibido e, muitas vezes, até impedido de
transitar pelos espacos do contexto escolar pela falta de rampas e de adaptacodes
nos banheiros, nos bebedouros, na biblioteca, na brinquedoteca, na copa e,
principalmente, na sala de aula. Assim, diante de situacdes excludentes, os alunos
se sentem desmotivados, pois o sistema educacional nao oferece aos alunos as
condicoes igualitarias preconizadas na lei.

O respeito a dignidade da qual esta revestido todo ser humano impoe-se,
portanto, como base e valor fundamental de todo estudo e a¢des praticas
direcionadas ao atendimento dos alunos que apresentam necessidades
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especiais, independentemente da forma em que tal necessidade se
manifesta (BRASIL, 2001, p. 24).

As politicas publicas sao necessarias para garantir a efetivacao de direitos e,
essas sO sao possiveis se iniciadas por pesquisas referentes as situacoes enfrentadas
pelo grupo a quem se destina a politica, aos exemplos ja implantados em outros
paises, ao contato direto com o grupo afetado, para assim conhecer as suas
demandas, necessidades e opinides acerca do tema.

3.3 Os desafios da escola e da pratica docente na perspectiva da educacao
inclusiva

Vivenciamos um momento em que mundialmente se fala na inclusao escolar
de alunos com deficiéncia, na rede regular de ensino. Fingir (2007) ao tratar da
Educacao Inclusiva de Alunos com deficiéncia Fisica no Contexto Escolar elucida a
inclusao do corpo e a deficiéncia fisica frente as Barreiras arquitetonicas e
atitudinais. Utilizando as palavras de Silva (2006, p.18) afirma que é “importante
que as adaptacdes necessarias sejam providenciadas de acordo com as
necessidades dos alunos e que sejam removidos os obstaculos que impedem sua
inclusao” As Barreiras arquitetonicas sao consideradas como os maiores empecilhos
para as pessoas com necessidades educacionais especiais - deficiéncia. (SILVA,
2006, p.18).

As Barreiras sao consideradas “qualquer entrave ou obstaculo que limite ou
impeca o acesso, a liberdade de movimento e a circulacao com seguranca das
pessoas”. (BRASIL, 2000). A acessibilidade é importante nesse processo. Contudo,
verifica-se que o maior obstaculo para a educacao inclusiva é nao perceber que a
crianca com deficiéncia é s6 mais uma crianca que precisa de oportunidade e nao
de compaixao, pois a acessibilidade é garantida por lei e deve ser cumprida. A
legislacao é explicita, quanto a obrigatoriedade em acolher e matricular todos os
alunos, independente de sua deficiéncia. (FRIAS; MENEZES, 2008).

De acordo com Stainback e Stainback (1999, p. 82), o contexto escolar
precisa ser um “ambiente[...] dindmico em que exista apoio mutuo e trabalho
compartilhado para criar estratégias, visando a garantir o sucesso do aluno”. Dessa
forma, integrar o aluno deficiente nas atividades didatico-pedagodgicas
desenvolvidas na escola faz com que ele sinta que é parte do contexto e que sua
auséncia é prejudicial para todos tornando-o autonomo e capaz de enfrentar as
barreiras impostas pela falta de sentimento de responsabilidade e de cumprimento
do que é dever do Estado e direito do cidadao.

A educacao inclusiva € um direito assegurado na Constituicao Federal de
1988 para todos os estudantes e a efetivacao desse direito deve ser assegurada
pelas redes de ensino, sem nenhum tipo de distincao. Por conseguinte, o
atendimento ao aluno com deficiéncia, vem sendo referenciada em leis, portarias e
decretos, como: Lei no 10.845, de 5 de marco de 2004, que institui o Programa de
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Complementacao ao Atendimento Educacional Especializado as Pessoas Portadoras
de Deficiéncia, e da outras providéncias.

No estado de Rondonia a formulacdo e implementacao de politicas publicas
inclusivas, de acesso aos servicos e recursos pedagdgicos e de acessibilidade nas
escolas comuns de ensino regular, colabora para a eliminacao das barreiras
existentes, promovendo o desenvolvimento inclusivo. A Portaria n° 128/10-
GAB/SEDUC, de 16 de novembro de 2010, estabelece as normas para
operacionalizacao do Atendimento Educacional Especializado - AEE em Salas de
Recursos Multifuncionais implantadas nas escolas da rede estadual de ensino,
Decreto n° 7.611, de 17 de Novembro de 2011. Dessa forma, aos professores da
Sala de Recurso Multifuncional cabe em parceria com os professores promover as
condicoes desses alunos em todas as atividades da escola; orientar as familias para
o0 seu envolvimento e sua participacao no processo educacional; informar a
comunidade escolar a cerca da legislacao e normas educacionais vigentes que
asseguram a inclusao educacional; participar do processo de identificacao e
tomadas de decisao acerca do atendimento as necessidades especiais dos alunos;
preparar material especifico para o uso dos alunos na sala de recursos: orientar a
elaboracao de material didatico - pedagogico que possam ser utilizados pelos
alunos nas classes comuns do ensino regular e articular, com gestores e professores,
para que o projeto pedagogico da instituicao de ensino se organize coletivamente
numa perspectiva de educacao inclusiva.

De acordo com, Mittler (2000) apud Mantoan (2003, p. 15):

[...] os professores, do ensino regular consideram-se incompetentes para
lidar com as diferencas nas salas de aula, especialmente atender os alunos
com deficiéncia, pois seus colegas especializados sempre se distinguiram
por realizar unicamente esse atendimento e exageraram essa capacidade
de fazé-lo aos olhos de todos (MITTLER, 2000 apud MANTOAN 2003, p. 15).

De acordo com o autor a percepcao do docente na compreensao de que uma
crianca nao deve ter tratamento diferenciado por ter uma necessidade educacional
especial influencia na convivéncia da crianca com os colegas da classe, que
enxergam de maneira errénea que a crianca é apenas mais uma dentre todas, e nao
merece ser tratada com certo preconceito. Nessa perspectiva, cabe ao professor
deixar transcorrer tal fato de maneira normal, ou seja, nao deve dar énfase a
deficiéncia e sim ao esforco reconhecido por ele e, consequentemente, por todos
dentro do contexto escolar.

A inclusao é para muitos profissionais da area da educacao um tema
complexo. O cumprimento das legislacdes vigentes, muitas das vezes se torna
dispendioso e trabalhoso. A demanda da inclusao chega as escolas antes da
preparacao do professor, fazendo com que sua pratica nao corresponda as
limitacoes do aluno.

A capacitacao do profissional da educacao por meio de programas de
formacao continuada é uma pratica recorrente pelos sistemas de ensino, contudo
para Bueno (1999) é necessario capacitar dois tipos de professores: professores do
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Ensino regular com formacao basica, incluindo formacao para lidar com a
diversidade e professores especializados, que trabalhariam como equipe de
atendimento e apoio. Essa capacitacao € sugerida inclusive pelas diretrizes
nacionais para Educacao Especial na Educacao Basica (MEC, 2001).

A maneira como a Educacao Especial esta expressa nas Leis de Diretrizes e
Bases formuladas ao longo dos anos traduz o tratamento de dados a esta pela
sociedade e interfere na distribuicao de verbas, na divisao de recursos e especial
nas acoes educativas.

4 ESCOLHAS METODOLOGICAS

A pesquisa, bibliografica e de campo, do tipo qualitativa, foi desenvolvida no
periodo de 2018-2019. A partir da leitura das legislacdes educacionais vigentes e
das diretrizes educacionais para educacao inclusiva. Na pesquisa de campo foram
utilizadas as seguintes técnicas: observacao direta, conversas informais, entrevista
em grupo. A entrevista em grupo buscou verificar junto aos professores as
Concepcoes do contexto escolar acerca de Deficiéncia; Formacao de Professores;
Processo Ensino-Aprendizagem e opinides sobre inclusao e desafios da pratica
docente.

4.1 Apresentacao das repostas e analise da entrevista com os professores
4.1.1 Concepcao de Deficiéncia

Sobre a Concepcao de Deficiéncia os professores responderam que é de suma
importancia que no contexto escolar os professores dediquem “atencao as
dificuldades do aluno com deficiéncias, pois tal aluno sempre precisara da sua
assisténcia”. Afirmaram que “é essencial que na educacao basica haja empenho
tanto no processo de desenvolvimento do aluno com deficiéncia, como também”
“no processo de reajuste da realidade dos sistemas de ensino”, “através de
adequacoes e de legitimacoes (fisicas, materiais, humanas, sociais, etc.)”.

De acordo com os professores: € muito importante que “o aluno com
deficiéncia esteja em classe regular, pois pouco a pouco ira se adaptando as
particularidades da educacao basica”. Nao vem “a insercao do aluno com
deficiéncia na Educacao Basica como incoerente com a realidade social”, embora
muitas vezes “os alunos com deficiéncia nao atenderao as exigéncias competitivas
do mercado de trabalho”. Ao serem questionadas sobre a necessidade de realizacao
de testes “afirmaram ser pouco importante”.

4.1.2 Formacéo de Professores

Em relacdao a Formacao de Professores disseram ser muito importante que
“os cursos superiores para professores preparem profissionais especializados que
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ministrassem disciplinas de educacao especial em todas as licenciaturas”. Pois,
“todo professor, independente do seu interesse em lidar diretamente com o aluno
com deficiéncia, deveria estar informado a esse respeito”, “ja que nao sabe
quando se defrontara com questdes da educacao especial”, uma vez que “a
proposta politica € que tais alunos se insiram em quaisquer espacos sociais”.

Nao ha concordancia entre os professores pesquisados de que “apenas o bom
senso de saber reconhecer as possibilidades do aluno com deficiéncia, e ser criativo
para lidar com suas limitacées”, “o professor ja pode ser considerado um
especialista no assunto”. Contudo, concordam que “a formacao dos professores &
construida no decorrer de sua atuacao”, “a medida que os problemas dos alunos
com e sem deficiéncia aparecem”.

4.1.3 Ensino-Aprendizagem

No tocante ao processo Ensino-Aprendizagem todos os professores
entrevistados afirmaram ser muito importante que “sem qualquer tipo de
adaptacao técnico-instrumental em sala de aula, nao ha possibilidade de
transmissao de conhecimento favoravel ao aluno com deficiéncia”. Além disso,
“sem o apoio de um o6rgao especializado que forneca todo o apoio pedagogico-
instrumental dentro da Universidade, se torna impossivel progredir com o aluno
com deficiéncia”.

Na opinidao dos entrevistados € importante “que o aluno com deficiéncia nao
deveria esperar para haver as devidas adequacdes na educacao basica para
justificar o seu progresso”. Nao é importante que “Enquanto isso nao ocorra, os
deficientes poderiam desenvolver habilidades individuais para o sucesso durante o
Ano escolar”.

De acordo com a professora B “por saber que é protegido por lei, o aluno
com deficiéncia se utiliza desse direito para exigir mobilizacdes ainda impossiveis
dentro da escolar”. Nenhum dos professores concorda que “o aluno com deficiéncia
possui um desenvolvimento tao tranquilo e surpreendente que nao vejo porque
tanta mobilizacao a respeito”.

4.1.4 Opinides sobre Inclusdo e Desafios da Pratica Docente

Vocé acredita no processo de inclusao dos alunos com necessidades
educacionais especiais? O que vocé acha que pode melhorar, ou o que esta
faltando?

-Resposta 1: “Sim, a colaboracao efetiva dos professores de sala no processo, maior
empenho e formacao profissional”.

-Reposta 2: “Acredito na capacitacao dos profissionais, independente do setor onde
atuem, assim como na melhoria da estrutura fisica da escola e na adaptacao dos
materiais a serem utilizados no processo de ensino aprendizagem”.
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-Resposta 3: “os 6rgaos competentes deveriam promover acompanhamento nao s6
a escola, mais as casas dos estudantes”.

Quais os principais desafios da pratica docente para a inclusdo de alunos com
deficiéncias fisicas nas escolas?

-Resposta 1: a participacao da familia e a formacao dos profissionais é o principal
desafio.

-Resposta 2: o desafio encontra-se: nas salas superlotadas, falta de assiduidade dos
alunos com deficiéncia, falta de acompanhamento multidisciplinar (vezes por
opcao do aluno e familia) e falta do acampamento dos pais.

-Resposta 3: capacitacao dos professores para o trabalho com diversas deficiéncias.

Verifica-se a preocupacao dos professores em atender as dificuldades dos
alunos com deficiéncias. Na opiniao dos entrevistados para que a inclusao aconteca
€ necessario o empenho de todos os envolvidos e também reajustes na realidade
dos sistemas de ensino. Ao responderem sobre o processo de inclusao a sala de aula
regular € a melhor alternativa, contudo ha necessidade da formacao do
profissional.

No que se refere ao ensino aprendizagem verificou-se que no contexto de
pesquisa os professores afirmaram que nao ha como transmitir o conhecimento com
eficiéncia ao aluno sem adaptacao técnica-instrumental e apoio especializado.
Verificou-se que embora a escola seja responsavel pela educacao formal a
participacao da familia € de extrema importancia.

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir da investigacao, constatamos que a Inclusao educacional é um
processo aberto, visto que as acdes exercidas no contexto escolar nao contemplam
acoes fidedignas de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos, embora seja
preciso a criacao e formulacao de politicas publicas inclusivas que envolvam a
familia e apoio ao professor, desde a sua formacao.

A colaboracao efetiva dos professores, a melhoria da estrutura fisica das
escolas, adaptacao dos materiais didaticos, formacao de professores,
acompanhamento da familia fazem parte do processo inclusivo e sao também
descritos como os principais desafios da pratica pedagodgica no contexto em
questao.

A escola Inclusiva ainda caminha em passos lentos no que se refere a
formulacao de politicas publicas, para que aconteca um rela processo de inclusao
educacional, embora tenhamos avancado em muitas conquistas, comprovadas
historicamente mias que ainda sao poucas.

Ao abordar os temas sobre integracao e inclusao verificou-se que a
integracao insere o aluno na escola acreditando em uma adaptacao desse aluno em
um ambiente ja estruturado, enquanto a Inclusao escolar esta relacionada a
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redimensionamento de estruturas fisicas da escola, percepcoes de professores e
gestores, adaptacoes curriculares sabendo que adaptar nao é mudar conteldos
académicos entre outros. Nesse sentido, a educacao inclusiva tem importancia
fundamental, pois busca por principios basicos, a minimizacao de todo e qualquer
tipo de exclusao em arenas educacionais, e com isso elevar ao maximo o nivel de
participacao, coletiva e individual de seus integrantes.

Vale ressaltar que o curriculo € parte importante da organizacao escolar,
deve envolver nao so6 a relacao de contelido, mas também a questao de inclusao. A
inclusao de alunos deficientes deve ser reiterada nos curriculos. A nova BNCC
estabelece as 10 competéncias gerais, a serem trabalhadas da educacao infantil ao
ensino médio, entre elas o Autoconhecimento e autocuidado, a Empatia e
cooperacao e a Responsabilidade e cidadania. A escola precisa considerar o
desenvolvimento dos estudantes em todas as suas dimensoes: intelectual, fisica,
social, emocional e cultural. A responsabilidade social de todos pela inclusao e a
cidadania sao partes da educacao integral.

Toda legislacao que consagrem os direitos do deficiente tornou-se necessaria
para assegurar e evitar que este fique fora do alcance da educacao e tenha seus
direitos respeitados em toda sua totalidade conforme prevé a CF, a LDB e outro
marcos ja citados neste artigo.
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CAPITULO V

TRABALHO DOCENTE, SOFRIMENTO PSICOLOGICO E MAL-ESTAR NA SOCIEDADE
CONTEMPORANEA

Auxiliadora dos Santos Pinto
Manoel Messias Feitosa Soares.

No encontro planetdrio das culturas que
vivenciamos como se fosse um caos, temos a
impressdo de ter ficado sem referéncias. [...]
O caos é belo quando concebemos todos os
seus elementos como igualmente necessdrios.
No encontro das culturas do mundo,
precisamos ter a forca imagindria de conceber
todas as culturas como agentes de unidade e
diversidade libertadoras, ao mesmo tempo
[...] (GLISSANT, 2005, p. 85-86)

INTRODUCAO

Este artigo apresenta resultados de uma investigacao sobre os fatores que
provocam o sofrimento psicologico e o consequente adoecimento de professores da
Educacao Basica na contemporaneidade, destacando-se a relacao entre o trabalho
docente e os fendmenos que influenciam os processos de sofrimento psicologico dos
referidos sujeitos.

O estudo do tema é relevante porque € necessario refletir sobre os fatores
sociais e estruturais que tém influenciado a pratica docente, destacando-se: os
processos acelerados de mudancas nas estruturas organizacionais e nas relacoes
estabelecidas entre os sujeitos e as instituicées; sobre as atribuicoes que os
professores estao sendo obrigados a assumir com as reformas que estao sendo
implementadas no sistema de ensino e sobre a instabilidade vivenciada pelos
professores devido as reformas no sistema educacional.

Por outro lado, a compreensao dos fatores que tem provocado o
sofrimento/adoecimento psicoldgico destes profissionais, ligados a inter-relacao
entre trabalho e salde, também podera favorecer a reorganizacao laboral dos
fazeres docentes e a minimizacao ou eliminacao dos fendmenos patoldgicos que
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tém causado o adoecimento, o afastamento temporario e até o afastamento
definitivo de professores de suas funcoes.

Os pressupostos teorico-metodologicos que fundamentaram a investigacao
foram os estudos de: Esteve (1999), que discute sobre o mal-estar docente e os
fatores que causam adoecimento nos professores/docentes em decorréncia dos
processos estressantes a que estao submetidos nas suas atividades educativas;
Dejours (1992), Assuncao (2008) e Feldmann (2012), que versam sobre os fatores
que causam o adoecimento, no fazer dos profissionais/trabalhadores na
contemporaneidade; Bakhtin/Volochinov (2014), para o qual toda relacao é
dialogica, e as interacOes sao estabelecidas por individuos e acdes que estao
relacionadas as praticas sociais dos fazeres humanos e outros. A pesquisa do tipo
bibliografica com abordagem qualitativa foi fundamentada pelos estudos de Popper
(2009), que discute sobre a pesquisa qualitativa no campo da saude.

Os resultados da pesquisa apresentam importantes contribuicdes para a
identificacdo e compreensao dos fatores que causam o adoecimento/sofrimento
psicologico dos professores, além de subsidiar futuras discussoes a respeito do
tema. Além disso, também podem inquietar as autoridades politicas e
administrativas no sentido de mobilizarem recursos financeiros e humanos para a
implementacao de politicas publicas e para o desenvolvimento de acdes que
minimizem os efeitos dos sofrimentos psicologicos dos professores.

2 EDUCAGAO NA CONTEMPORANEIDADE: DESAFIOS DA PRATICA DOCENTE

Nessa secao, abordamos sobre os seguintes aspectos tedricos: linguagem e
formacao discursiva; cultura e identidade dos professores na sociedade
contemporanea; trabalho docente e sofrimentos psicologicos; politicas plblicas e a
organizacao das instituicées de ensino; o trabalho docente e os processos de
sofrimento psicoldgico.

2.1 Linguagem e formacao discursiva

Nesta secao, discutimos sobre os sentidos das linguagens/discursos, como
representacoes simbolicas, que sao constituvivas das relacoes historicas e
identitarias de professores, enquanto sujeitos sociais, pois entendemos que os
seres humanos tém a capacidade de significar e resignificar suas vivéncias nos
espacos historicos e sociais, modificando-se a partir das interacées, mediados pela
linguagem.

Para discutir sobre esta tematica, elegemos como ferramentas centrais, os
principios e procedimentos da Analise de Discurso (AD). Nesse sentido, Bakhtin e
Volochinov (2006), na obra “Marxismo e filosofia da linguagem” apontam a
necessidade da construcao de uma teoria que trate dos fazeres humanos e das
interacoes dialogicas no campo da linguagem, que nao negligencia os importantes
aspectos relacionados a vida e as interacoes no campo social. Bakhtin (2006, p.
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16), afirma que: “[...] Todo signo € ideologico; a ideologia € um reflexo das
estruturas sociais; toda modificacao da ideologia encadeia uma modificacao da
lingua, [...]." A partir desta assercao, podemos considerar que somos produtos de
processos ideoldgicos, que sao construidos nas interacdes sociais, mediadas
dialogicamente pela linguagem escrita ou oralizada. Ainda nas palavras dos autores
é dito que:

Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto
pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para
alguém. Ela constitui justamente o produto da interacdo do locutor e do
ouvinte. Toda palavra serve de expressao a um em relacdo ao outro.
Através da palavra, defino-me em relacao ao outro, isto é, em ultima
analise, em relacdo a coletividade. A palavra € uma espécie de ponte
lancada entre mim e os outros. Se ela se apoia sobre mim numa
extremidade, na outra apoia-se sobre o meu interlocutor. A palavra é o
territorio comum do locutor e do interlocutor (BAKHTIN, 2006, p. 115).

Assim, neste estudo, a linguagem/discurso/fala sera concebida como um
elemento primordial na formacao discursiva, ou seja, a possibilidade de uma
construcao dialégica, que distingue e particulariza alguns aspectos das relacoes
sociais, evidenciando a dimensao da heterogeneidade dos sujeitos e de seus
discursos. Como assinala Bakhtin (2006, p. 15), "[...]. A comunicacao verbal,
inseparavel das outras formas de comunicacdo, implica conflitos, relacoes de
dominacéo e de resisténcia, adaptacdo ou resisténcia a hierarquia, [...].” E através
da linguagem que manifestamos nossas alegrias e angustias, a partir de valores
culturais e ideologicos. O autor afirma que: “[...] A enunciacao enquanto tal € um
puro produto da interacao social, quer se trate de um ato de fala determinado pela
situacao imediata ou pelo contexto mais amplo que constitui o conjunto das
condicoes sociais determinada a comunidade linguistica” (BAKHTIN, 2006, p. 124).

A partir da concepcao bakhtiniana, podemos afirmar que todas as relacoes
sao realizadas no espaco social, mediadas pelas interacoes dos sujeitos enquanto
individuos e grupo. Partindo desta premissa, inferimos que os estudos citados,
anteriormente, cujas formulacdes discursivas nos remetem ao termo linguagem,
escrita ou oral, permeiam as relacoes dialogicas existentes entre os sujeitos que
sao constituidos pela linguagem:

As palavras sdo tecidas a partir de uma multiddo de fios ideoldgicos e
servem de trama a todas as relacbes sociais em todos os dominios [...]. A
palavra é capaz de registrar as faces transitorias mais intimas, mais
efémeras das mudancas sociais. [...] As relacdes de producao e a estrutura
socio-politica que delas diretamente deriva determinam todos os contatos
verbais possiveis entre individuos, todas as formas e os meios de
comunicacao verbal: no trabalho, na vida politica, na criacao ideoldgica.
[...] (BAKHTIN, 2006, p. 40-41).

Nessa perspectiva, a partir das concepcoes de Bakhtin (2006), podemos
afirmar que os textos, “orais ou escritos”, mantém relacoes dialogicas e semanticas
e que o sentido do texto € construido na relacdo com o contexto dos sujeitos
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historicos, dentro de uma temporalidade geografica e espacial determinada, na
inter-relacao com outros espacos e sujeitos historicos.

2.2 Cultura e Identidade de professores na sociedade contemporanea

Neste topico, para refletir sobre o termo cultura e a constituicao da
identidade de professores na sociedade contemporanea, recorremos aos estudos de
Hall (2014), que discute e estabelece particularidades identitarias surgidas a partir
dos processos de descentramentos, deslocamentos e fragmentacoes das
identidades, tidas/idealizadas como fixas.

Segundo o autor, antes do advento da contemporaneidade, tinhamos a ilusao
de uma solida posicao social e uma identidade marcada pelo status social. Os
sujeitos permaneciam a maior parte vida no mesmo grupo social de nascimento, a
mobilidade social era muito rigida, tinha-se a ilusao de que havia identidade Unica.
Porém, em periodos mais recentes, conforme afirma Hall (2006, p. 25), "[...] as
transformacoes associadas a modernidade libertaram o individuo de seus apoios
estaveis nas tradicoes e nas estruturas. [...]." Nesse sentido, esse contexto de
alteracoes continuas leva os sujeitos a constantes estados de mudancas, vivendo de
forma conflituosa, nos varios espacos sociais que ocupam. Neste contexto de
transformacoes, consideramos as afirmacoes de Hall (2006, p. 255):

[...] A dominacao cultural tem efeitos concretos - mesmo que estes nao
sejam todo-poderosos ou todo-abrangentes. Afirmar que essas formas
impostas nao nos influenciam equivale a dizer que a cultura do povo pode
existir como um enclave isolado, fora do circuito de distribuicao do poder
cultural e das relacoes de forca cultural. [...]. Ha pontos de resisténcia e
também momentos de superacdo. Esta € a dialética da luta cultural. Na
atualidade, essa luta é continua e ocorre nas linhas complexas da
resisténcia e da aceitacdo, da recusa e da capitulagdo, que transformam o
campo da cultura em uma espécie de campo de batalha permanente, onde
nao se obtém vitorias definitivas, mas onde ha sempre posicoes
estratégicas a serem conquistadas ou perdidas (HALL, 2006, p. 255).

Na conjuntura atual, vivenciamos um turbilhdao de transformacdes em todos
os aspectos da vida, proporcionados, principalmente, pela revolucao tecnoldgica.
Como consequéncia desse processo, nas unidades de ensino, ocorrem inUmeros
conflitos motivados por: questées administrativas, relacionais dentre outros, como
parte integrante de um sistema de ensino administrado pelo Estado, que passa a
refletir todas as transformacoes estruturais ocorridas nas Ultimas décadas. Como
assinala Hall (2003), ao discutir as estruturas que compoem a sociedade:

[...] A escola e o sistema educacional sao exemplos de instituicao que
distinguem a parte valorizada da cultura, a heranca cultural, a historia a
ser transmitida, da parte "sem valor". O aparato académico e literario é
outro que distingue certos tipos valorizados de conhecimento de outros. O
que importa entdao ndao é o mero inventario descritivo - que pode ter o
efeito negativo de congelar a cultura popular em um molde descritivo
atemporal, mas as relacdes de poder que constantemente pontuam e
dividem o dominio da cultura em suas categorias preferenciais e residuais
(HALL, 2006, p. 257).



69

Dessa forma, o termo cultura sera compreendido a partir dessa perspectiva
historica, pois entendemos que a relacao dialogica entre os individuos possibilita a
constituicao da cultura expressas pelos sujeitos em sociedade, na qual os individuos
interagem, constroem significados e se constituem como sujeitos sociais. Assim, a
partir das concepcoes de Hall (2006), inferimos que os aspectos sociais sao forjados
na interacao dos individuos em espaco e tempo apreendidos como retrospectivos,
assim sendo, € o olhar do presente ao passado que nos possibilita construir um
dialogo com os valores e nuances do tempo presente.

A partir das reflexdes e provocacoes realizadas por Glissant (2005), podemos
compreender o0s processos que estao ocorrendo no campo da cultura e as
transformacoes sociais, culturais, religiosas, ideologicas e economicas nas
interacoes humanas. Nesse sentido, o autor afirma que:

[...] no atual panorama do mundo uma questao importante se apresenta:
como ser si mesmo sem fechar-se ao outro, e como abrir-se ao outro sem
perder-se a si mesmo? [...] é necessario renunciarmos a espiritualidade, a
mentalidade e ao imaginario movidos pela concepcao de uma identidade
raiz Unica que mata tudo a sua volta, para entrarmos na dificil complexao
de uma identidade relacao, de uma identidade que comporta uma abertura
ao outro, [...] (GLISSANT, 2005, p. 28).

Enfatizamos que as transformacdes impulsionadas pelo advento das
revolucoes industriais e da tecnolodgicas proporcionaram as nacées mudancas sem
precedentes, essas mudancas atingiram os mais diversos campos da vida humanam
colocando nacdes e culturas em relagcdes ininterruptas, em um processo constante
de mudancas, transformacoes, deslocamentos e descentramentos. Segundo afirma
este autor:

Hoje, as culturas do mundo sao colocadas em contato umas com as outras
de maneira fulminante e absolutamente consciente transformam-se,
permutando entre si, através de avancos de consciéncia e de esperanca
que nos permitem dizer - sem ser utopico e mesmo sendo - que as
humanidades de hoje estdao abandonando dificilmente algo em que se
obstinavam ha muito tempo - a crenca de que a identidade de um ser sé é
valida e reconhecivel se for exclusiva, diferente da identidade de todos os
outros seres possiveis. (GLISSANT, 2005, p. 18).

Neste sentido, este estudioso corrobora as ideias de Hall (2014), ao afirmar
que as transformacdes estao ocorrendo em grande medida pelas interacdes que
tém sido proporcionadas pelos avancos técnicos e tecnoldgicos das ultimas
décadas. Motivados por volumosos investimentos privados e estatais, em setores
estratégicos, considerados importantes para o desenvolvimento da humanidade.

A partir de argumentos em torno dos contatos e interacdes, o autor pontua
que é importante estar em relacao, interacionalidade e dialogia constitutiva do ser
social, em que todos estao em constantes contatos e trocas culturais,
transformando e sendo transformados sem perder a individualidade. Nessa mesma
direcao, Moreira e Candau (2003) constroem uma reflexao sobre os valores
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culturais que estao mediando as interacdes sociais dos sujeitos e destes com o meio
social em que estao inseridos. Quanto a esta perspectiva, eles afirmam:

[...] A cultura estaria, assim, além do social, descentralizando-se,
livrando-se de seus determinismos tradicionais na vida econémica, nas
classes sociais, no género, na etnicidade e na religido. [...]. trata-se, na
verdade, de uma recentralizacdao da cultura, expressa no aumento da
importancia atribuida ao estudo da cultura no ambito da vida académica.
[...] (MOREIRA; CANDAU, 2003, p.158).

Estamos em um periodo historico e social de conflitos, de incertezas, tudo
isso passa a refletir no processo elaboracao e execucao dos trabalhos docentes em
todos os espacos e lugares educacionais do Brasil. Assuncao (2008), ao estudar
sobre a salde e o mal-estar de docentes de Belo Horizonte-MG, destaca que os
fatores que influenciam no processo de adoecimento desses trabalhadores também
estao relacionados aos fatores contextuais e sociais nos quais os sujeitos estao
inseridos, suas identidades sao transformadas a partir dos relacionamentos
estabelecidos com o meio e os outros sujeitos da interacao social. Segundo a
autora:

[...] no mundo contemporaneo, a forca de trabalho encontra-se distribuida
desigualmente quanto as caracteristicas contratuais do emprego (contrato
trabalho-padrao, terceirizado, temporario ou auséncia de contrato), as
quais correspondem condicdes de trabalho diferenciadas como extensao e
horario do/e trabalho, e niveis de protecdo como acesso a informacao
sobre a exposicao aos riscos ambientais, garantias em periodos de licencas
médicas etc. (ASSUNCAO, 2008, p. 3).

Nessa perspectiva, inferimos que, na contemporaneidade, nao temos
“Ildentidade”, mas identidades de acordo com o grupo, local, espaco, comunidades
em que estamos inseridos, em um continuo deslocamento. Vale ressaltar que a
Modernidade nos induz a logica das inter-relacoes que estabelecemos de forma
fisica e/ou virtualmente, proporcionadas pelo advento das redes sociais, através da
internet.

2.3 Trabalho docente e sofrimentos psicologicos

Neste topico, apresentamos algumas reflexdes sobre as relacées humanas no
bojo das transformacoes ocorridas nas ultimas décadas, destacando, dentre elas, as
do campo do trabalho, em especial as transformacodes ligadas as praticas laborais
no processo de ensino e aprendizagem. Apesar de Dejours (1992) nao tratar
especificamente do trabalho docente, nos oferece importantes pistas para a analise
que nos propomos realizar. Segundo Dejours (1992), as atividades laborais podem
proporcionar prazer, mas também causar desprazer e adoecimento:

[...] A organizacao do trabalho, concebida por um servico especializado da
empresa, estranho aos trabalhadores, choca-se frontalmente com a vida
mental e, mais precisamente, com a esfera das aspiracoes, das motivacoes
e dos desejos. [...] A organizacao temporal do trabalho, a escolha das
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técnicas operatorias, os instrumentos e os materiais empregados permitem
ao trabalhador, dentro de certos limites é claro, adaptar o trabalho as suas
aspiracoes e as suas competéncias. Em termos de economia pSIqu1ca, esta
adaptacao espontanea do trabalho ao homem corresponde a procura, a
descoberta, ao emprego e a experimentacao de um compromisso entre os
desejos e a realidade. [...] Num trabalho rigidamente organizado, mesmo
se ele nao for muito dividido, parcelado, nenhuma adaptacao do trabalho a
personalidade é possivel. As frustacoes resultantes de um conteldo
significativo inadequado as potencialidades e as necessidades da
personalidade podem ser uma fonte de grandes esforcos de adaptacao.
Mesmo as mas condicdes de trabalho sdo, no conjunto, menos temiveis do
gue uma organizacao de trabalho rigida e imutavel (DEJOURS, 1992, p. 51-
52).

De acordo com as concepcoes apresentadas pelo autor, podemos afirmar que
o trabalho é visto como algo importante ndao sé do ponto de vista mantenedor da
subsisténcia do ser humano, mas também como fonte de prazer. Contudo,
conforme Dejours (1992), o processo de especializacao pode ocasionar um
desequilibro nas praticas sociais. Neste sentido, o autor afirma:

Executar uma tarefa sem investimento material ou afetivo exige a
producdo de esforco e de vontade, em outras circunstancias suportada
pelo fogo da motivacdo e do desejo. A vivéncia depressiva alimenta-se da
sensacao de adoecimento intelectual, de anquilose mental, de paralisia da
imaginacao e marca o triunfo do condicionamento ao comportamento
produtivo (DEJOURS, 1992, p. 49).

Dejours (1992, p. 13), também afirma que na: "[...] evolucao das condicoes
de vida e de trabalho e, portanto, de salde dos trabalhadores nao pode ser
dissociada do desenvolvimento das lutas e das reivindicacoes operarias em geral.”
Os trabalhadores e em especial os docentes, ao reivindicar as melhorias das
condicOes e dos instrumentos de trabalho, esquecem de que precisam se preparar
para as novas formas de relacionamento para operar as novidades tecnoldgicas e
socioculturais.

Na Contemporaneidade, o trabalho tem sido um campo da atividade humana
que desperta interesse de especialistas de varias areas do conhecimento,
constituindo-se um campo de estudo multidisciplinar. Estes estudiosos tém se
debrucado sobre a inter-relacao entre os processos organizacionais do trabalho e os
fatores que contribuem para a disfuncdo da salde fisica e mental dos
trabalhadores. Se associarmos o que Dejours (1992) preconiza e o modo atual de
pensar e construir as politicas publicas para o setor educacional, principalmente
aquelas de curriculo e de avaliacdao em larga escala, que tém sido determinantes
para a organizacao do trabalho pedagoégico das escolas, pudemos deduzir
elementos importantes que podem estar contribuindo para o sofrimento psicologico
e adoecimento docente.

Esta situacao vivenciada pelos professores tem sido fator estimulador de
sentimento de desprazer na realizacao de suas atividades pedagodgicas, por nao se
sentirem parte do processo de formacao das novas geracoes com as quais estao em



72

contato, diariamente, através da execucao dos programas educacionais dos
governos.

Consideramos pertinentes as reflexdes realizadas por Dejours (1992) sobre os
fatores psicopatologicos que estdo inter-relacionados ao trabalho e a saude. Ainda
utilizando as contribuicées desse autor, podemos inferir que o adoecimento
docente é causado pela acentuada divisao do trabalho, que ocasiona o afastamento
dos individuos do objeto do trabalho, proporcionando distanciamentos reflexivos e
afetivos nas relacoes nos setores de trabalho.

Esta quebra de afetividade e o cerceamento das possibilidades de reflexao
no ambiente laboral, a rigida jornada de trabalho, o excesso de solicitacao por
parte dos oOrgaos superiores provocam um processo de despersonalizacao do
sujeito. Para Dejours (1992), a rotina € um fator importante para o engessamento
da criatividade dos trabalhadores, o que proporciona a falta de sentido nas
atividades laborais. Isso nos faz refletir sobre a importancia desta pesquisa no
sentido de verificar, quais os fenomenos que tém ocasionado as patologias nos
professores.

Deve-se levar em consideracao trés componentes da relacdo homem-
organizacao do trabalho: a fadiga, que faz com que o aparelho mental
perca sua versatilidade; o sistema frustracao-agressividade reativa, que
deixa sem saida uma parte importante da energia pulsionais; a organizacao
do trabalho, como correia de transmissao de uma vontade externa, que se
opoes aos investimentos das pulsdes e as sublimacdes (DEJOURS, 1992, p.
123).

Como podemos inferir, com a especializacao foi se acentuando os
transtornos ligados ao trabalho, sofrimentos que podem estar relacionados a baixa
criatividade exigida para a execucao das tarefas. Portanto, fica evidente, a partir
das leituras da obra de Dejours (1992), que sao varios os transtornos que podem
afetar o ser humano nas suas inter-relacées, quando se trata de assuntos
relacionados ao trabalho e saude, interferindo diretamente na produtividade e na
qualidade de vida do individuo e dos que estao envolvidos na interacao com o
sujeito.

2.4 As politicas publicas e organizacionais das instituicdes de ensino

Neste topico, apresentamos uma contextualizacao das acoes que estao sendo
desenvolvidas a partir das novas politicas publicas na area educacional. Percebe-se
que elas tém contribuido para o surgimento de valores voltados para acoes
pautadas em resultados. O alinhamento as demandas dos interesses dos
investidores e organismos internacionais, assim como a aprovacao e implementacao
dessas politicas ao sistema publico de ensino do Brasil, iniciou-se na década de
noventa, do século passado, ensejadas pelas ferrenhas criticas as politicas publicas
anteriores voltadas para o bem-estar da populacao.

Nos ultimos anos, as politicas educacionais brasileiras tornaram-se
seguidoras das exigéncias externas, passando a incentivar a criacao de instituicoes
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que se especializaram em produzir pacotes/programas centralizados, disseminados
para todas as unidades educacionais, desconsiderando as particularidades locais,
consumidoras destes modelos de educacao. Neste contexto, o Estado tomou para si
o papel de organizador e executor das novas diretrizes para o sistema educacional,
no sentido de otimizar os resultados e, fundamentalmente, da minimizacao dos
custos no setor educacional. Com esse propoésito, os parametros curriculares e os
sistemas de avaliacao nacional foram pensados e implementados para o controle
das acoes desenvolvidas no processo de ensino e aprendizagem em todos os niveis
da educacao brasileira. Ao discutir sobre esse tema, Santos (2004) afirma que as
novas politicas educacionais estdo alinhadas com os interesses economicos,
perfilados aos interesses privados de investimentos financeiros:

Os diferentes e reiterados tipos de criticas aos chamados “ineficientes
sistemas burocraticos de governos” deram abertura e legitimidade a
penetracao crescente de uma nova légica de administracdo derivada do
setor privado. Essa nova logica lentamente vai introduzindo formas,
muitas vezes bastante sutis, de privatizacdo, mas seu elemento-chave é a
analise do desempenho de pessoas e de instituicdes. A garantia da
implementacao de politicas, que se estruturam e se desenvolvem com
base na cultura do desempenho, é assegurada pela criacdo do Estado
avaliador [...] (SANTOS, 2004, p. 1151).

O cenario contemporaneo mostra uma acelerada transicao entre um estado
minimo de bem-estar para um estado voltado a privatizacao das instituicoes
publicas, passando para o setor privado as responsabilidades e encargos que antes
eram atributos do setor publico. Junto a essa politica de reducao do Estado, sao
implementados sistemas de avaliacao para o controle do qué, do como e das metas
a serem desenvolvidas e atingidas em todos os niveis de atuacao da educacao
institucionalizada.

Ao discutir sobre as exigéncias a que sao submetidos os professores, Silva
(2009, p. 36) destaca que: "[...] atividades docentes, muitas vezes, sao realizadas
em espacos limitados, locais adaptados, com a utilizacao de materiais e
equipamentos insuficientes, obsoletos ou inadequados.” Dessa forma, o cenario
delineado por estas novas politicas esta voltado para uma educacao empenhada no
desenvolvimento de um processo norteado pela busca de eficiéncia nos processos
de ensino, com diminuicao dos custos e que apresente resultados positivos,
estatisticamente, para o mercado investidor, que tem interesses em administrar
uma parcela significativa do sistema de ensino.

Esta forma de compreender a educacao pelo viés economicista tem
implicado na homogeneizacao de materiais didatico-pedagogicos,
independentemente do grupo de alunos a que sao destinados; no custo minimo por
aluno; pagamento de salarios baixos aos professores; turmas superlotadas, com
metas determinadas de aprovacao; contratacao minima de professores efetivos e o
aumento de contratacao de professores temporarios, que a cada ano precisam
renovar o vinculo empregaticio, sem os direitos de progressao na carreira docente.
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Nesta perspectiva, as politicas de Estado para o setor educacional buscam
alinhar o aparato de funcionamento do sistema as exigéncias do mercado,
submetendo os professores a um processo de mudancas que culmina em problemas
sociais, por se sentirem deslocados e, consequentemente, ao adoecimento,
provocando graves sofrimentos psicolégicos nos professores, por estarem
empenhados em alcancar resultados quantitativos, nas avaliacdes externas, que sao
aplicadas para auferir o desempenho dos alunos, dos professores e do proprio
sistema educacional como um todo.

E sintonizado com os organismos financiadores internacionais e com o
consenso construido em torno da educacao que o governo brasileiro tem
implementado reformas, intensificando os processos de “melhoria” e ampliacao do
sistema publico de ensino, com o intuito de atender as exigéncias do mercado,
tendo como pano de fundo as possibilidades de ampliacao dessa fatia de
investimento para o setor privado. Vale ressaltar que a educacao tem sido alvo de
interesse de financiadores multilaterais como: ONGs, Banco Mundial, Agéncias
Financiadoras, com o apoio técnico de organizacoes como: UNESCO e UNICEF,
responsaveis por estabelecerem metas, indicadores de curriculos e diretrizes para
serem cumpridas pelos paises que acessam estes montantes financeiros, com o
objetivo de implementarem as ampliacdes e melhorias nos seus sistemas de ensino.

Alinhadas a essa politica globalizada, liderada pelo Banco Mundial, as
politicas educacionais brasileiras foram, paulatinamente, sendo reformadas desde a
década de noventa do século que findou, passando pela institucionalizacao dos
Parametros Curriculares Nacionais e posteriores diretrizes, fortalecimento do
Sistema Nacional de Avaliacao da Educacao Basica e, mais recentemente, com a
aprovacao da Base Nacional Comum Curricular.

Para todos os niveis do sistema educacional brasileiro ha um processo de
avaliacao extensiva, regulando o funcionamento das acles, para as quais sao
determinadas, periodicamente, metas objetivas a serem atingidas. Nesse sentido,
conforme sugerem Assuncao & Oliveira (2009), na incessante busca da objetividade
dos fazeres docentes e na ampliacao das atribuicées no espaco escolar, intensifica-
se a cobranca por resultados das escolas, acompanhado de novas exigéncias de
competéncias que antes nao eram delegadas ao professor.

Podemos inferir, por meio desses estudos realizados, que os docentes, para
além de outras funcoes que lhes sao delegadas, tém buscado desempenhar uma
pratica pedagogica voltada aos conteldos previamente determinados, por
intermédio de metodologias que lhes restringem a criatividade, objetivando atingir
as metas de aprendizagens estabelecidas, de forma a serem comprovadas pelos
resultados que aparecerao nas provas externas. Para a consecucao dessas
finalidades, tanto os professores quanto os alunos desenvolvem, no cotidiano
escolar, um numero alto de atividades, em ritmo acelerado para que os discentes
demonstrem com eficacia o que memorizaram no periodo de estudo, sob pena de
baixarem o coeficiente de aceitacdo da escola, representado pelo indice de
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Desenvolvimento da Educacao Basica - IDEB da escola. Sintonizada com essa
percepcao, Oliveira (2004) afirma que:

[...] tais reformas serao marcadas pela padronizacao e massificacao de
certos processos administrativos e pedagogicos, sob o argumento da
organizacdo sistémica, da garantia da suposta universalidade,
possibilitando baixar custos ou redefinir gastos e permitir o controle
central das politicas implementadas. O modelo de gestao escolar adotado
sera baseado na combinacao de formas de planejamento e controle central
na formulacao de politicas, associado a descentralizacdo administrativa na
implementacao dessas politicas. [...] (OLIVEIRA, 2004, p. 1131).

Dessa forma, ressaltamos que a nova organizacao administrativa, cultivada
pelas politicas educacionais de viés neoliberal, tem de certa forma, proporcionado
em muitos professores o esvaziamento de sentido no trabalho pedagoégico que
realizam, provocando um desprazer em estar na profissao, sem que possam dela
desistir. Além desse aspecto importante, Oliveira (2004) ainda destaca que
consideraveis conceitos e atitudes sobre as praticas dos docentes estabelecia o
comportamento dos docentes dentro da estrutura organizacional foram
reconceitualizados, os professores sao obrigados, segundo a autora a
desempenharem funcdes de outros profissionais: "[...] Tais exigéncias contribuem
para um sentimento de desprofissionalizacao, de perda de identidade profissional,
da constatacao de que ensinar as vezes nao € o mais importante [...]." (OLIVEIRA,
2004, p. 1132), modificando, fundamentalmente, seus significados interacionais nos
espacos e fazeres pedagogicos, passando também a atuarem na organizacao da
estrutura organizacional e pedagogica:

Entendemos que as novas politicas publicas na area educacional tém
contribuido para a uniformizacao da educacao basica no pais, sendo estabelecidas
através dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), diretrizes curriculares e mais
localmente, por cadernos de orientacdes curriculares, os elementos orientadores
para o comando uniforme que, por sua vez, dao o suporte necessario para fazer
valer as avaliacOes extensivas nacionais. Por outro lado, € importante ressaltar
que, nas Ultimas décadas, o Brasil tem se alinhado as politicas neoliberais de
descentralizacao do sistema de ensino e esse aspecto é muito bem enfatizado pelos
estudos de Chizzotti e Ponce (2012) quando afirmam que:

A reforma do Estado e a descentralizacao administrativa da Uniao, no
Brasil, remeteram a educacdo fundamental aos municipios. A criacdo do
Fundo de Manutencao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizacdo do Magistério (FUNDEF) e, logo apos, do Fundo de Manutencédo
e Desenvolvimento da Educacao Basica e de Valorizacao dos Profissionais
da Educacao (FUNDEB) veio propor a distribuicdo de recursos aos
municipios brasileiros, em situacdes dispares entre si. [...] (p. 31).

Tais mudancas tém gerado processos de conflitos emocionais nos
professores, pois nao encontram tempo suficiente para desenvolverem as inUmeras
demandas que lhes sao exigidas, de forma a satisfazer tanto a si mesmos quanto as
necessidades impostas pelas exigéncias de gestores e pela diversidade cultural dos
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alunos. Percebemos que, no contexto atual, os professores estao cada vez mais
sendo levados a trabalharem constantemente sem muitas vezes terem tempo de
refletir sobre suas acoes no processo de ensino. Na luta por melhores condicoes
economicas de vida, sao submetidos a jornadas extensas de atividade e a grande
maioria desses profissionais desenvolve atividades educativas em escolas
diferentes, chegando a se deslocar longas distancias de uma unidade de ensino a
outra, para desenvolver seu trabalho.

Em sintese, compreendemos que todos os sujeitos estao sobre os ditames da
volatilidade do tempo, agimos para realizarmos nossos compromissos a partir de
uma logica temporal que na maioria das vezes esta externa as possibilidades dos
grupos, como também em outras vezes, este tempo é usado para esvaziar sentidos.
Sentido que sao construidos a partir da utilizacao de um tempo que nao é
construtivo, necessario para a formacao do sujeito social, autonomo e atuante.

2.5 O tempo como fator de intensificacdo, do sofrimento das professoras

Neste topico, apresentamos algumas reflexdes sobre o fator tempo, o qual é
considerado muito importante para a realizacao do trabalho docente, mas que tem
contribuido para o sofrimento de muitos destes profissionais, devido a grande
demanda social e psicologica que o processo de ensinar tem exigido.

As atuais transformacoes tém provocado mudancas significativas na forma de
atuar dos professores, intensificando suas acoes e atribuindo-lhes responsabilidades
que antes eram de responsabilidade de outras instituicoes sociais, como a familia e
a comunidade. Além de enfrentarem condicoes adversas para exercerem suas
atividades, tem ainda de lidar com a falta de materiais para as atividades
pedagogicas em salas de aulas, condicOes precarias de mobiliarios e prédios e
péssimas condicoes estruturais.

Segundo Esteve (1999), os professores vivenciam o tempo de forma diferente
das outras categorias profissionais: o tempo do curriculo, o tempo do
planejamento, o tempo do intervalo das aulas, o tempo do deslocamento de uma
escola a outra, para o cumprimento de mais uma rotina/contrato e/ou,
complementacao contratual, tendo, muitas vezes, que enfrentar situacoes
conflitantes e provocadoras de estresses:

Muitos desses professores queixam-se explicitamente da contradicao que
supde, por um lado, que a sociedade e as instancias superiores do sistema
educacional exijam e promovam uma renovacdao metodologica, sem, ao
mesmo tempo, dotar os professores dos recursos necessarios para leva-la a
cabo. Quando esta situacao se prolonga a médio e longo prazo, constuma-
se produzir uma reacao de inibicao no professor, que acaba aceitando a
velha rotina escolar, depois de perder a ilusdo de uma mudanca em sua
pratica docente que, além de exigir-lhe maior esforco e dedicacao, implica
a utilizacao de novos recursos dos quais ele nao dispoée (ESTEVE, 1999, p.
48).
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A partir das reflexdes do autor acima citado, podemos inferir que a
sociedade atual tem exigido dos professores respostas para problemas que nao
dizem respeito aos processos pedagogicos executados por estes profissionais da
educacao. Segundo Ponce (2016), os profissionais que estao envolvidos com os
trabalhos nas escolas, sentem-se envolvidos com o processo de  ensino-
aprendizagem dos alunos, com o rendimento das unidades escolares nas avaliacées
internas e externas, passam a sofrer uma pressao do sistema e da sociedade,
tornando-se esgotados pelas demandas exaustivas exigidas pela profissao.

O tempo é volatil, as atividades diarias desgastantes, as responsabilidades
inUmeras, quase nao existem momentos para o descansos, para o lazer, para a
familia, para os estudos e reflexdes dos seus fazeres pedagodgicos e, no interior
desta complexidade temporal, a autora afirma que é necessario: "Pensar e repropor
o tempo escolar tornou-se um dos desafios que se entrelaca com a discussao sobre
o curriculo da escola brasileira.” (PONCE, 2016, p. 1143).

Os questionamentos pontuados pela autora, nos fazem perceber que o tempo
que os professores estao vivenciando na contemporaneidade é velozmente
passageiro: as atividades sao executadas com pressa, o intervalo € curto, os alunos
nao tém tempo para compreender os conteludos de uma disciplina, pois, logo em
seguida, tem que ouvir outro professor que lhes apresenta assunto de outra
matéria/ area de conhecimento.

Neste sentido, o tempo tem contribuido para o processo de intensificacao
dos trabalhos dos professores/professoras que, na busca de ralizacao, estao
sofrendo com o esvaziamento do sentido de ser e estar no mundo, de se envolver
nas atividades e relacdes que sao estabelecidas nos locais de trabalho e nos
espacos familiares. Isso tem gerado um intenso processo de adoecimento
psicologico, visto que os professores estdao envolvidos em uma gama de
responsabilidades e nao percebem o seu limite, passando a ter momentos
angustiantes por perceberem as suas limitacdoes e impoténcia frente as demandas
sociais, laborais e familiares, caindo em estados de angUstia. Sobre este aspecto,
Seibt (2007) afirma que € um momento no qual o sujeito se encontra isolado em si
mesmo, nao tendo condicoes de elaborar sentidos para sua existéncia:

Na angUstia nos foge o sentido que os entes tomaram na totalidade de
remissoes. [...]. Na angustia os entes caem no nada. [...]. O que se abre na
anglstia € o mundo enquanto mundo, ou seja, a sua mundanidade,
evidenciando a imperceptibilidade cotidiana do mundo. Assim, o ‘ante qué'
da anglstia € o mundo enquanto mundo e, com isso, 0 seu proprio ser-no-
mundo. Acontece o desencobrimento do mundo. (SEIBT, 2007, p.124).

De acordo com as concepcoes apresentadas acima, a angUstia esvazia o
sentido de ser do sujeito. No contexto da pratica docente, os professores se sentem
insignificantes diante das inimeras responsabilidades, nao vislumbrando saida para
as demandas que lhes sao impostas. Assim, diante do esvasiamento de sentidos,
eles se isolam de seus pares, se afastam de seus familiares e passam a conviver
com sentimentos de depressao e ansiedade:
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Os professores tém sido desvalorizados com baixos salarios e condicoes
ruins de trabalho, incluindo um dia a dia corrido e tarefeiro. O tempo é
sempre curto e essa € uma das razdes de sua angUstia frente aos seus
multiplos afazeres. Ja se reconhece que uma das formas de controle
exercida sobre os professores para impedir a construcao de sua autonomia
€ a exigéncia cotidiana de muitas tarefas que lhes roubam tempo de
construcao de si mesmos como profissionais, e de sua escola como [dcus de
trabalho e formacao [...] (PONCE, 2016, p. 1158).

Como podemos analisar na citacao acima, o tempo tem provocado processos
de angUstia nos professores, pois nao é suficiente para a execucao das demandas.
Geralmente, as tarefas escolares lhes roubam o tempo para formacao continuada,
para o lazer e também para o repouso e reposicao das energias, necessarios para a
realizacao das atividades laborais. Segundo Ponce (2016), o tempo pode ser visto:

Em sintese, o tempo de construcao de formacao é: provisorio (passageiro)
como duracdo e permanente na significacao; quantitativo (quanto mais
tempo disponivel melhor) e qualitativo (deve ser dimensionado também
pela qualidade); parte e todo em si mesmo (cada momento pode ser um
tempo de construcao); fragmento que se liga a uma totalidade (da qual
resulta o processo ensino-aprendizagem); volatil e definitivo (marca a
vida); democratico (porque nele se resguarda o direito de refletir) e
definidor (porque nele se fazem opcgdes); irreversivel na formacao e
reversivel no contetdo; humilde (simples e acolhedor) e ndo submisso
(porque € espaco de liberdade); construido (pelos sujeitos) e construtor
(dos saberes de referéncia); chronos e kairos; abriga a circularidade
temporal dos rituais escolares e a coloca na linearidade do tempo de modo
a projeta-la para a construcdo do futuro desejado; abriga clareza a
respeito da sua propria finalidade e elabora novas finalidades; é proprio
dos sujeitos que o compdem e nao apropriavel por outrem; ocorre no
presente, recolhendo a sua matéria-prima da significacdo do passado e do
presente e das utopias (futuro); abriga todos os tempos, culturas e
experiéncias sem discrimina-los (co-habitacao); é sagrado, revitalizador e
possibilitador; expressa-se como tecelagem (na formacao coletiva com
experiéncias individuais); e é convivéncia, reflexdao e praticas. (PONCE,
2016, p. 1156).

Assim sendo, consideramos que o tempo é parte integradora e reguladora
dos momentos que nos constroem enquanto seres sociais. Ele € regulador de nossas
praticas sociais, laborais, familiares, sendo determinante para nossa construcao,
desconstrucao e reconstrucao enquanto homo sapiens sapiens.

2.6 O trabalho docente e os processos de sofrimento psicologico

Os processos de reestruturacao das novas politicas publicas voltadas para a
organizacao do sistema de ensino, como vimos na subsecdo anterior, tém como
principal proposito facilitar a concretizacdao dos interesses das corporacoes e
empresarios que querem administrar essa parcela de mercado. Constatamos tais
afirmacoes nos estudos realizados por, Esteve (1999), em uma pesquisa sobre as
condicbes de trabalho dos docentes em diversos paises europeus, o qual também
pode ser aplicado a todos os sistemas de ensino na contemporaneidade.

Segundo este autor, alguns fatores podem contribuir para desencadear um
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processo de sofrimentos psicolégicos nos profissionais/docentes, destacando os
fatores secundarios ou contextuais, relacionados ao meio social e a valorizacao
atribuida ao profissional/educador.

Destacamos alguns aspectos que, na concepcao de Esteve (1999), podem
influenciar no contexto social dos docentes e, consequentemente, afetar o
desempenho dos profissionais do ensino, no contexto atual, dentre eles: a
desvalorizacao salarial dos docentes; o discurso da abnegacao e empenho espiritual
no processo de ensino e aprendizagem; um contexto de depreciacao de valores
éticos e morais, dando visibilidades e sentido a bens monetarios e materiais;
fracasso de um sistema de ensino que estava estruturado em uma forma elitista
que funcionava muito bem quando s6 atendia aos filhos da elite e dos dirigentes,
mas que se mostra inapropriado para uma educacao de qualidade aos filhos dos
grupos menos favorecidos economicamente; e a permanéncia das velhas
organizacdes burocratizadas que nao tém como oferecer as respostas para as novas
demandas sociais, que se apresentam, nas quais os sistemas de ensino sao
constantemente, maquiados pelos administradores, o que faz com que os politicos
e a sociedade em geral acusem os professores pelo fracasso escolar dos alunos.

Neste contexto de mudancas intensas, Esteve (1999), também destaca outros
fatores que podem causar o adoecimento psicologico nos docentes, processo que,
nesta pesquisa, estamos tratando como sofrimento psicolégico dos docentes. De
acordo com o autor, os principais fatores nocivos que podem acometer os
profissionais que trabalham no processo de ensino e aprendizagem sao:

1. sentimentos de desconcerto e insatisfacao ante os problemas reais da
pratica docente, em contradicdo aberta com a imagem ideal daquela que
os professores desejariam realizar; 2. desenvolvimento de esquemas de
inibicdo como forma de cortar a implicacao pessoal com o trabalho que se
realiza; 3. pedidos de transferéncia como forma de fugir a situacdes
conflitivas; 4. desejo manifesto de abandonar a docéncia (realizado ou
nao); 5. absentismo laboral como mecanismo para cortar a tensao
acumulada; 6. esgotamento; cansaco fisico permanente; 7. ansiedade ou
ansiedade de expectativa; 8. stress; 9. depreciacao do Eu;
autoculpabilidade ante a incapacidade de melhorar o ensino; 10.
ansiedade como estado permanente, associada como causa-efeito a
diversos diagndsticos de doenca mental; 11. neuroses reactivas; e 12.
depressdes (ESTEVE, 1999, p.78).

Como podemos perceber através dos estudos de Esteve (1999), sao inUmeros
fatores que podem causar adoecimento nos profissionais/docentes. Mas também
sao decorrentes de outros fatores como os processos acelerados de mudancas
ocorridos nos ultimos tempos, proporcionados e organizados através das politicas
que procuram atender aos anseios economicos dos grupos que financiam os
sistemas de ensino no ambito local e global. Esteve (1999), destaca que as
mudancas aceleradas influenciam no comportamento dos professores, pois exigem
dos sujeitos novas demandas para atender aos anseios sociais, no sentido de
proporcionar uma educacao que prepare os alunos nao soé para o mundo atual, mas
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para um contexto social vindouro, com vistas a inserir estes sujeitos/estudantes no
processo que esta sendo gestado para o futuro.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objeto de investigacao fatores determinantes para
o mal-estar, sofrimento e adoecimento de professores, relacionados aos aspectos
fisicos e subjetivos, internos e externos ao ambiente de trabalho.

Os novos tempos tém exigido das instituicoes, estatais e privadas, novas
formas de organizacdes, que tém levado as pessoas e as instituicoes a um processo
de especializacao para atender as novas necessidades do mercado produtor e
consumidor.

O setor educacional tem vivenciado uma revolucao, quando se trata de
curriculos, métodos e ferramentas voltados para auxiliar os professores na pratica
de ensino e aprendizagem dos alunos, tais como avaliacées internas e externas.
Porém, esta variedade de instrumentos que tem sido produzida para potencializar
as atividades laborais dos docentes, e que chegam prontos nas escolas, tem
provocado alguns desajustes no exercicio da profissao docente, provocando
desprazer no exercicio das atividades educativas.

Os instrumentos que auxiliam os trabalhadores nos mais variados tipos de
atividades laborais contribuem com o processo de execucao das atividades, porém,
quando chegam ja elaborados, com orientacdes rigidas de utilizacao, com o
caminho ja tracado para tratar das atividades desenvolvidas em salas de aula,
podem ter efeito contrario do desejado, uma vez que provocam o distanciamento e
o envolvimento dos sujeitos no processo de imaginar, criar e desenvolver a pratica
pedagogica com autonomia no para o ensino e a aprendizagem dos alunos.

Por fim, constatamos que a reorganizacao institucional nos contextos sociais
e educacionais recentes estao impulsionando mudancas significativas nas relacoes
socias e laborais, as quais tém influenciado na constituicao das identidades dos
sujeitos, fazendo com que alguns se adaptem e até tirem vantagens destas
circunstancias, mas, também, tém causado muitas instabilidades psicoemocionais
nos docentes.

REFERENCIAS

ASSUNCAO, Ada Avila. Saude e mal-estar do(a) trabalhador(a) docente. VI
Seminario Redestrado. Nuevas Regulaciones en América Latina Buenos Aires, 3, 4 e
5 de julho de 2008. Disponivel em: <https://pt.scribd.com/document/216635496>.
Acesso em: 13 jan. 2018.

ASSUNCAO, Ada Avila; OLIVEIRA, Dalila Andrade. Intensificacao do trabalho e saude
dos professores. Educ. Soc., Campinas, vol. 30, n. 107, p. 349-372, maio/ago.
2009. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/es/v30n107/03.pdf>. Acesso em:
11 jan. 2018.



81

BAKHTIN, Mikhail Mikhailovich. Marxismo e filosofia da linguagem: 12. ed. Sao
Paulo: HUCITEC EDITORA, 2006.

CHIZZOTTI, Antonio; PONCE, Branca Jurema. O curriculo e os sistemas de ensino no
Brasil. Curriculo sem fronteiras, v. 12, n. 3, p. 25-36, 2012.Disponivel em:
<http://www.curriculosemfronteiras.org/vol12iss3articles/chizzotti-ponce.pdf.>
Acesso em: 11 jan. 2018.

DEJOURS, Christophe. A loucura do trabalho: estudos de psicopatologicos do
trabalho. 5. ed. Sao Paulo: Cortez - Oborée, 1992.

ESTEVE, J. M. O mal-estar docente: a sala de aula e a saude dos professores.
Bauru, SP: EDUSC, 1999.

GLISSANT, Eduard. Introducdo a uma poética da diversidade. Juiz de Fora: Editora
UFJR, 2005.

HALL, Stuart. Da diaspora: identidades e mediacdes culturais. Belo Horizonte:
Editora UFMG, 2006.

. A identidade cultural na pés-modernidade. Rio de Janeiro: Lamparina,
2014.

MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa. CANDAU, Vera Maria. Educacao escolar e
cultura(s): construindo caminhos. Rev. Bras. Educ. [online]. 2003, n.23, p.156-168.
Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n23/n23a11>. Acesso em: 19 de
fev. 2018.

OLIVEIRA, Dalila Andrade. A reestruturacao do trabalho docente: precarizacao e
flexibilizacao. Educ. Soc., Campinas, vol. 25, n. 89, p. 1127-1144, 2004. Disponivel
em: <http://www.scielo.br/pdf/es/v25n89/22614>. Acesso em: 02 jan. 2018.

POPER, Catharine. Pesquisa qualitativa na atencao a saude. 3. ed. - Porto Alegre:
Artmed, 2009.

PONCE, Branca Jurema. A educacao em valores no curriculo escolar. Revista e-
curriculum, [S. l.], v. 5, n. 1, jul. 2010. ISSN 1809-3876. Disponivel em:
<https://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum/article/view/3255>. Acesso em:
03 fev. 2018.

PONCE, Branca Jurema. O Tempo no mundo contemporaneo: o tempo escolar e a
justica curricular. Educ. Real. [online]. 2016, v. 41, n.4, p.1141-1160.

Epub Aug 25, 2016. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1590/2175-623660533.
Acesso em: 03 fev. 2018.

SANTOS, Luciola Licinio de C. P. Formacao de professores na cultura do
desempenho. Educ. Soc., Campinas, vol. 25, n. 89, p. 1145-1157, 2004.



82

SEIBT, Cezar Luis. Poder-ser proprio: anglstia e morte em ser e tempo de
Heidegger. Revista Philosophica 121, v. 32 [Semestre Il / 2007] Valparaiso (121 -
136).

SILVA, Nilson Rogério da. Condi¢ées de trabalho e saude de professores de alunos
com ou sem necessidades educacionais especiais. Sao Carlos: UFSCar, 2009.



83

CAPITULO VI

A EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA NA POS-MODERNIDADE

Madrcia Dias dos Santos

INTRODUCAO

Questdes envolvendo o papel da escola, a pluralidade cultural, saberes
etnocéntricos, relativos a identidade e a alteridade recebem um olhar que deve ter
acuidade no mundo pods-moderno. Nessas discussoes, compreendemos a poOs-
modernidade como um estado das “pluraridades singular” onde o sujeito, no
movimento de nao-fixidez e deslocamento tem, de forma descontinua, como
afirma HALL (2003, p.27), a sensacao familiar e profundamente moderna de des-
locamento, que parece cada vez mais proporcionar ao sujeito a possibilidade de
viver experiéncias sem deslocar-se para longe.

Desse modo, o [6cus do sujeito, inclusive o das sociedade indigenas, tem
sofrido um certo (des) enraizamento, ou seja, nao ha mais nenhum centro, nenhum
principio articulador ou organizador.? Assim, é necessario pensar sobre o que
Heidegger chamou de unheimlicheit, literalmente, ‘nao estamos em casa’, em
tempos de pds-modernidade, considerando que muitas comunidades indigenas nao
vivem o status de “isolados” ha muito tempo.

Em Skliar (2003, p. 46), o sujeito na pés-modernidade aponta para o fato de
que

O ser e o é, com suas respectivas negacdoes - ndao ser, ndao é - e suas
proprias ambiguidades - ndo acaba de ser, é parcialmente, nao é
totalmente etc. - dominam ainda boa parte do pensamento contemporaneo
sobre as identidades. E sao tao dominantes que a mesmidade reserva para
si o direito ao é, o direito ao ser, ao mesmo tempo que se arroga a virtude
(?) de enunciar o outro naquilo que nao se € ou que se é s6 em parte, ou
que nao se é completamente.

Pelo excerto acima, entende-se que ha uma rede que tece e liga e desliga as
construcoes do sujeito poés-moderno. Nao ha obrigatoriamente, a necessidade de o
sujeito “ser” e “permanecer” em estado de coisa. A ele, é deve ser dado o direito
de permanéncia, transformacao, adaptacao e reconstrucao.

2 Expressao apresentada por Laclau. Este compreende que as sociedades modernas ndo tém nenhum principio
articulador Unico e ndo se desenvolve de acordo com o desdobramento de uma Unica causa ou lei. Para o autor, a
sociedade vem produzindo-se através de mudancas revolucionarias a partir de si mesma e esta constantemente
sendo decentralizadas ou deslocadas por forcas fora de si mesmas.
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Esse processo conceitual de mudanca de identidade, que transitou desde o
homem iluminista, passando pelo homem sociologico e chegando ao homem na pos-
modernidade nos sugere algumas discussoes sobre a funcao da escola dentro das
comunidades indigenas. Assim, as discussdes aqui apresentadas pretendem dialogar
com as seguintes questdes: Como a educacao escolar nas comunidades indigenas
concebe o aluno como um sujeito de tradicao tendo contato com o pds-moderno?
Como conciliar o ensino como uma sistematizacao do etnoconhecimento e os
saberes ocidentais? Ha uma crise na identidade indigena? Como a escola na
comunidade indigena lida com essa transformacao do sujeito e com a selecao de
conteldos e metodologias que reforcam a concepcao de universalizacao do
conhecimento ocidental?

Para tentar elucidar tais questionamentos, se é que é possivel, discutiremos
sobre questdoes de identidades na pos-modernidade, os enfrentamentos das
comunidades tradicionais nesse contexto, com a perspectiva intercultural que
rompe com as visoes essencialistas, genuinas e fixas das culturas e sobre as
proposicoes das visoes epistemologicas decoloniais que questionam a visao
geopolitica do conhecimento.

A natureza das discussoes nos leva a pensar em politicas de igualdade e
politicas de identidade, de modo que as negociacoes conscientes nas relacées dos
conhecimentos escolares das comunidades resultem em uma formacao de um
individuo com autonomia suficiente para ressignificar e significar-se.

1 A IDENTIDADE NA POS-MODERNIDADE E AS COMUNIDADES TRADICIONAIS

Em tempos atuais, estamos em momento de transitos geograficos,
identitarios e culturais que para alguns teoricos, pode ser considerado como um
estado de uma sociedade capitalista tardia. Essa sociedade tornou, como afirma
Vecchi, na introducao da obra Identidade de Bauman, incertas e transitorias as
identidades sociais, culturais e sexuais (BAUMAN, 2005, p.12). Para o sociologo
Bauman

0 anseio por identidade vem do desejo de seguranca, ele proprio um
sentimento ambiguo. Embora possa parecer estimulante no curto prazo,
cheio de promessas e premonicdes vagas de uma experiéncia ainda nao
vivenciada, flutuar sem apoio num espaco pouco definido, num lugar
teimosamente, perturbadoramente ‘nem-um-nem-outro”, torna-se a longo
prazo uma condicao enervante e produtora de ansiedade. Por outro lado,
uma posicao fixa dentro de uma infinidade de possibilidades também nao é
uma perspectiva atraente. Em nossa Epoca liquido-moderna, em que o
individuo livremente flutuante, desimpedido, é o heroi popular, “estar
fixo’ - ser identificado de modo inflexivel e sem alternativa - é algo cada
vez mais malvisto (BAUMAN, 2005, p. 35).

O autor, acima citado, toma a questao da busca por identidade como uma
situacdo ambigua, confusa, em que de um lado situa o desprendimento em
demasia, do outro, a fixidez que limita e determina o sujeito a uma identificacao
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inflexivel, o que em uma sociedade, que Bauman chama de liquido-moderna, é
sugerida uma negatividade de construcao. Para ele, essa sociedade liquido-
moderna nao consegue se traduzir e se representar de forma a produzir
materialidade e projetos duraveis.

Para Stuart Hall (1999), a época moderna fez surgir uma forma nova e
decisiva de individualismo que fez com que erigisse um novo conceito e formato de
sujeito moderno e sua identidade. Tais mudancas, que foram agregadas a um
sentimento de liberdade, fizeram com que esse sujeito desacreditasse das
tradicdes, que para alguns povos, eram crencas que transcendiam as razdes e que
muitas vezes eram carregadas de sacralidade. Hall (1999, p.18) ainda afirma que
[...] “ O nascimento do individuo soberano [...] representou uma ruptura
importante com o passado. Ha autores que argumentam que ele (o individuo
soberano) foi o motor que colocou todo o sistema social da modernidade em
movimento.

Esse sujeito moderno, afirma Hall (1999, p.20) foi influenciado por dois
importantes eventos os quais contribuiram para articular um conjunto mais amplo
de fundamentos. O primeiro deles foi a “biologizacao” do individuo, baseado na
teoria darwiniana em que a razao tinha uma base no corpo e na mente. O segundo
evento foi o surgimento das ciéncias sociais. O resultado dessas transformacoes nao
foi positivo, assim Hall destaca:

As transformacoes que isso pds em acao foram desiguais:

1. O “individuo soberano” com suas vontades, necessidade, desejos e
interesses, permaneceu a figura central tanto nos discursos da
economia moderna como na lei moderna.

2. O dualismo tipico do pensamento cartesiano foi institucionalizado na
divisdo das ciéncias sociais e as outras disciplinas. [...]

3. A sociologia [...] localizou o individuo em processos de grupos e nas
normas coletivas as quais subjaziam a qualquer contrato entre sujeitos
individuais (HALL, 1999, p.21)

0 modelo socioldgico interativo que ocorre na primeira metade do século XX,
momento em que o individuo transita entre o sujeito racional e coletivo social
emerge junto com o movimento estético e intelectual denominado Modernismo.
Sujeito € um em meio a muitos. Um individuo isolado e alienado que pode ser
representado por Joao Gostoso, na obra Poema tirado de uma noticia de jornal de
Manuel Bandeira (1980):

Joao Gostoso era carregador de feira-livre e morava no morro da Babilonia
num barracao sem nimero

Uma noite ele chegou no bar Vinte de Novembro

Bebeu

Cantou

Dancou

Depois se atirou na Lagoa Rodrigo de Freitas e morreu afogado.

Bandeira apresenta um poema narrativo, em terceira pessoa e que se opde a
forma poética tradicional (versos, rimas, ritmos) e aproxima sua linguagem com o
estilo da linguagem jornalistica. No poema, o poeta apresenta uma critica ao
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sujeito moderno sem uma identidade fixa. Nao ha nome, nao ha endereco. Joao
Gostoso pode ser considerado uma metafora do sujeito brasileiro generalizado. A
oposicao dos espacos Morro da Babilonia X Lagoa Rodrigo de Freitas marca o sujeito
que vagueia entre os espacos e determina a critica onde se chocam as contradicoes
do desenvolvimento moderno e do retardamento de outros sujeitos provocados por
questoes politicas e sociais.

Alguns autores da teoria pds-moderna afirmam que essas desagregacoes do
sujeito moderno sao definidas como identidades deslocadas na pds-modernidade.
Sobre essas questdes de mudanca de pensamento do sujeito moderno, Hall (1999)
apresenta algumas discussoes que englobam os avancos da teoria social e ciéncias
humanas e que resultaram no descentramento final do sujeito cartesiano. Assim, o
autor acima citado divide esse fato em cinco momentos, a saber: A primeira
descentracao refere-se as tradicoes do pensamento marxista (HALL, 1999, p. 22).
Hall alerta para que Marx seja realocado no século XIX e nao no Século XX. Nao
desconsiderando todas as contribuicoes de Marx, todavia ressalta que as teorias
marxistas devem ser entendidas como pensamentos de um tempo historico
diferente. 2. O segundo grande descentramento se da com [...] a descoberta do
inconsciente de Freud [...] (HALL, 1999, p.22) que destitui a logica do sujeito
cognoscente e racional 3. O terceiro descentramento acontece com os estudos de
Ferdinand Saussure que afirmou ser a lingua um sistema social e nao individual e
apresenta o conceito de que fazer o uso de uma lingua, nao significa apenas
expressar pensamentos interiores ou originais, mas também ha uma necessidade de
ativar uma gama de combinacbes ja pré-existentes. 4. Foucault, de acordo com
Hall (1999, p.26), com seu trabalho sobre “A genealogia do sujeito moderno”,
marca o quarto descentramento da identidade e do sujeito no qual, Foucault
ressaltou que ha um poder disciplinar regido pelas novas instituicoes e que
determinam e disciplinam as populacées modernas. 5. O quinto descentramento,
citado por Hall (1999, p.27) [...], é o impacto do feminismo que emergiu nos de
1960 e foi considerado o grande marco da modernidade tardia - juntamente com as
acoes de estudantes e outros segmentos da sociedade civil que foram
determinantes para as politicas de identidade, ou seja, dai surge uma identidade
para cada movimento.

Nesse contexto plural de identidade, chegamos a essa identidade pos-
moderna e nas discussoes de como um sujeito fragmentado se constitui de suas
identidades culturais, aqui tendo como destaque os sujeitos das comunidades
indigenas que sao, legalmente, reconhecidas como comunidades tradicionais,
conforme descrito no Decreto Federal n° 6040, de 07/02/2007:

Grupos culturalmente diferenciados e que se reconhecem como tais, que
possuem formas proprias de organizacao social, que ocupam e usam
territorios e recursos naturais como condicao para sua reproducao cultural,
social, religiosa, ancestral e econOmica, utilizando conhecimentos,
inovacbes e praticas gerados e transmitidos pela tradicdo
(BRASIL, Decreto 6040, art.3,1)
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Defrontamo-nos aqui, com esse encontro ou confronto, das comunidades
tradicionais, antes entendida como local, com a ideia da sociedade global que é um
fendmeno causado pela globalizacdao. O termo globalizacao gera conflitos de
definicoes, aqui trazemos Held e McGrew que o definem como “[...] mudanca ou
transformacao na escala da organizacao social que liga comunidades distantes e
amplia o alcance das relacées de poder nas grandes regides e continentes do
mundo” (HELD; MCGREW, 2001, p. 13).

Esse processo de aproximacao, de ligacdo com os espacos tradicionais
indigenas que ja sofreram com a invasao/dominacao ocidental criou o conflito em
pensar a identidade cultural pelos vieses que Hall (1999, p.40) vai apresentar:
como uma identidade desintegrada que é reflexo de uma homogeneizacao cultural
e da pds-modernidade global; uma identidade resistente que rejeita a dominacao e
homogeneizacao cultural e as identidades hibridas, que sao resultados de uma
fusdao entre as culturas que a partir desses cruzamentos formam novos identidades
culturais no sujeito.

Encontra-se aqui, o indigena da comunidade, que agora tem sua aldeia como
um espaco global. Essa relacao, chamada por Hall (2003, p.76), como diasporica,
obriga o sujeito [...] a adotar posicées de identificacao deslocadas, multiplas e
hifenizadas. ”[...]. Desse modo, ha uma alternancia de identificacdoes que o autor
vai chamar de transidentidades, nao interidentidade e nem multi-identidade, mas
sim uma construcao que vai transitar entre as culturas e nao provocar um processo
de exclusao.

2 0S DESAFIOS DA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA DIFERENCIADA, BILINGUE E
ESPECIFICA NA POS-MODERNIDADE

Ha muito que se discutir no que tange a questao da educacao assegurada aos
indigenas pela constituicdo de 1988 que intencionava pér fim a uma politica de
integracdo e garantir aos povos indigenas o respeito a sua organizacao social,
costumes, linguas, crencas e tradicoes e o direito a uma educacao especifica e
diferenciada, reconhecendo o uso de linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem (BRASIL, 1988, Art. 231 e Art. 210, § 2°) e a identidade indigena na
pos-modernidade.

O direito garantido pela lei acima citada apregoa uma educacao escolar que
atue em um movimento de resgate de tradicao, que contemple os
etnoconhecimentos, saberes tradicionais, valorizando a lingua e toda a cultura dos
povos indigenas. Entretanto, ha um impasse, uma lacuna entre pensar a educacao
diferenciada que contemple essa proposta e também pensar no “indigena em
tempos pds-modernos” que tém contato e vive em meio ao caos de producao e
mudanca na sociedade contemporanea.

Em muitas aldeias, o acesso a internet ja é algo real e as casas, moveis,
eletrodomésticos, roupas, calcados, utensilios se misturam entre modo de viver
tradicional e modernizacao do comportamento, costumes. As escolas se



88

confundem com as escolas que funcionam nas areas rurais, fato este semelhante ao
que ocorria na década de 1970. O discurso de uma educacao diferenciada,
largamente divulgado, parece nao ter se materializado nas escolas indigenas,
sobretudo, porque ndao ha uma clareza, inclusive, entre os moradores das aldeias,
do que de fato, a escola deve ensinar e de que forma, os conhecimentos
tradicionais serao assimilados e sistematizados.

Sobre uma escola diferenciada, Tassinari (2001, p.191) alega que:

A “escola diferenciada” fica numa posicdo especialmente dificil, pois ndo é
compreendida por aqueles formados no contexto antigo, que valorizava
“indios civilizados”, nem tampouco vislumbrada por aqueles que buscam
espaco no contexto novo, em que se destacam as tradicdes indigenas. Que
tradicdo € essa que pode servir como base para uma educacao
diferenciada?

Esse impasse muitas vezes advém da propria comunidade, pois diante do
contato, muitos concebem o papel da escola dentro da comunidade como
oportunidade de “dominar o que o dominante domina” como afirma Saviani “Eu
costumo, as vezes, enunciar isso da seguinte forma: o dominado nao se liberta se
ele nao vier a dominar aquilo que os dominantes dominam. Entao dominar o que os
dominantes dominam é condicao de libertacao (SAVIANI, 2007, p. 61) ” ou, na visao
de Homi Bhabha (1998, p. 74), “[...] € precisamente ocupar o lugar do senhor
enquanto mantém seu lugar no rancor vingativo do escravo [...] ”, ou seja, “o
desejo do colonizado de estar no lugar do colonizador”.

Nessas circunstancias, a escola nas comunidades, os professores com
formacao deficiente, a comunidade pos-contato e os 6Orgaos responsaveis por
assegurar essa diferenca estdao desalinhados com uma proposta de ensino que
dialogue com esses contextos multiculturais onde ha confrontos, cisao e
entrelacamentos, pois nao ha mais como recuar e negar todo o processo ocorrido
desde a chegada dos portugueses no Brasil. Nao ha como dizer que a maioria das
comunidades indigenas em contato com o “outro” nao sofre/sofreu uma influéncia,
seja ela negativa ou positiva.

Pensar nesse conflito é pensar no proprio processo de escolarizacao,
considerando que “ O fenomeno da escola moderna, de carater publico e universal,
[6cus privilegiados da educacao formal, € um produto de formulacoes tedricas do
[luminismo implantado nas politicas da Revolucao Francesa (KREUZ; FONTOURA,
2014, p. 63). A escola moderna foi baseada no pensamento do homem/razao,
sujeito cartesiano. A ela foi/é dada a funcao de ensinar, de forma laica, publica e
universal, os conteldos sistematizados.

Para Saviani,

Os conteudos sao fundamentais e, sem conteldos relevantes, contel(dos
significativos, a aprendizagem deixa de existir, ela se transforma num
arremedo, ela se transforma numa farsa. Parece-me, pois, fundamental
que se entenda isso e que, no interior da escola, nds atuemos segundo essa
maxima: a prioridade de conteldos, que é a Unica forma de lutar contra a
farsa do ensino. Por que esses conteldos sdo prioritarios? Justamente
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porque o dominio da cultura constitui instrumento indispensavel para a
participacao politica das massas. Se os membros das camadas populares
ndo dominam os conteldos culturais, eles ndao podem fazer valer os seus
interesses, porque ficam desarmados contra os dominadores, que se
servem exatamente desses conteudos culturais para legitimar e consolidar
a sua dominacao (SAVIANI, 2007, p. 61).

O que encontramos aqui como entrave para essa escola diferenciada na
comunidade indigena é considerar também como conteudo relevante os saberes da
comunidade. Sabemos que o processo de hegemonia cultural, que nega esses
conhecimentos, distancia o processo de sistematizacao dos conhecimentos das
comunidades tradicionais. Na arena politica de identidades, a luta dos indigenas,
antropologos, Ong’s, linguistas, filiados dos estudos culturais e a teoria pos-critica
€ contra o curriculo hegemonico, pois como afirma Silva (1999), “O curriculo é uma
questao de saber, poder e identidade” (p. 148) e nao deve ser visto como uma
selecato de conteldo ingénua, despretensiosa. Essa determinacao esta
intencionalmente ligada a uma ideologia de constituicao da identidade do sujeito
do Estado/nacao. Kreuz e Fontoura afirmam que

A cultura ocidental eurocéntrica moderna caracteriza-se, também, como
uma narrativa em torno da construcdo de uma identidade Unica, o mesmo,
e a tentativa de assimilar todas as identidades e sujeitos, o Outro, nessa
mesmidade. Manifestacdes distintas e divergentes desse mesmo foram
subalternizadas, invisibilizadas ou excluidas simbdlicas ou materialmente
(2014, p.70)

Ao tentar analisar esse processo de dominacao que utiliza a centralizacao de
uma cultura em detrimento a outra, fica esclarecedor que o modelo escolar que
predomina nas comunidades indigenas € o modelo cartesiano, reducionista,
mecanicista, o que implica em afirmar que os etnoconhecimentos, em muitos
casos, tém espacos folclorizados no curriculo. Sao os conhecimentos ocidentais que
possuem uma sistematizacao didatica. Os calculos matematicos, as narrativas
ocidentais, a geografia global, as historias contadas pelos dominantes sao
pulverizadas e, diante do acesso ao mundo global, em que essa logica da
universalidade é reafirmada, a escola indigena na comunidade acaba apresentando
propostas assimilacionistas que inferioriza os conhecimentos tradicionais,
reduzindo a proposta de uma educacao especifica a uma negacdao das
especificidades.

Isso ocorre por razbes logicas: as especificidades sao vistas como
caracteristicas subalternas, resultando em uma concepcao de que o direito a
igualdade so sera efetivo ao indigena se este se “igualar” a identidade do Outro,
aqui compreendido como o sujeito que vive em espaco/lugar fora da aldeia. Se por
razoes claras, essas diferencas fossem reconhecidas, o direito a escola diferenciada
seria compreendido, na perspectiva Boaventura de Sousa Santos que aponta

[...] temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza; e
temos o direito a ser diferentes quando a nossa igualdade nos
descaracteriza. Dai a necessidade de uma igualdade que reconheca as
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diferencas e de uma diferenca que nao produza, alimente ou reproduza as
desigualdades (SANTOS, 2003, p.56)

Esse processo sobre o qual Santos (2003) nos fala pode ser visto como uma
(des) localizacao do sujeito pés-moderno e possibilita a escola na comunidade a
considerar essa necessidade de transitar entre os locais de conhecimentos,
rompendo fronteiras e nao as colocando em contextos polarizados, pois como ja
afirmado anteriormente, nao ha como contestar que a globalizacao deslocou as
identidades fechadas e centradas que so seriam possiveis em comunidades isoladas.
Retroagir rumo a um discurso inverso de isolamento que rompe com a relacao de
alteridade seria fazer o que Robins citado por Hall (1999, p.51) chama de “gravitar
ao redor da tradicao”. Contrario a essa posicao, seria aceitar que as identidades
estao sujeitas ao plano da histdria, da politica, da representacao e da diferenca e
gravitam em torno do que Robins e Homi Bhabha chamam de traducdo.

Sobre esse processo de traducdo, Hall assegura que os homens que
pertencem a dois mundos “[...] sao produtos das novas diasporas criadas pelas
migracoes pos-coloniais. Eles devem aprender a habitar, no minimo, duas
identidades, a falar duas linguas culturais, a traduzir e negociar entre elas” (HALL,
1999, p. 52).

3 O LUGAR DO CONHECIMENTO NAS ESCOLAS INDIGENAS

Como ja afirmado anteriormente, o papel da escola dentro da comunidade
indigena ainda esta configurado para atender demandas que sao agenciadas por
interesses dominantes, muitas vezes, nao contestados pelos proprios indigenas.

As ressignificacoes, as desconstrucoes de esteredtipos também € um anseio
do indigena contemporaneo. Esse cruzamento cultural que nao se revela de forma
igualitaria, provoca uma crise na descoberta de identidade. Aceitar a identidade
indigena é negar a identidade nao indigena? Aceitar uma formacao diferenciada e
especifica é negar a formacao da escola nao indigena? Permitir que os
conhecimentos eurocéntricos sejam ensinados na escola da comunidade seria uma
forma de anular a oposicao que se faz aos conhecimentos tradicionais?

Estamos diante do conflito que até entdao permeou nossas discussoes: como a
escola bilingue/multilingue, especifica e diferenciada agencia os conhecimentos de
modo a assegurar o direito a ser diferente e ser igual ao mesmo tempo,
considerando essa formacao do aluno como uma possibilidade de transitar por
territorios diversos ou permanecer onde quiser/estiver?

Aqui, nao pretendemos apontar um caminho, um oasis para aqueles que
estdao ha tempos no deserto no que tange a organizacao escolar, mas uma
possibilidade de se pensar/discutir e, assim suscitar questées que provoquem uma
formacao autonoma para que de forma consciente, possam ser celebradas e
reveladas propostas teoricos-metodoldgicas que efetivem e garantam esse direito
aos indigenas.
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Avancos ja tem apontado uma formacao consciente dos professores,
indigenas e nao indigenas, que atuam nessas comunidades, de modo a serem
autores de novas propostas didaticas que confrontem os conteudos ja
sistematizados com os que nao o sao. O dialogo apresentando essas diferencas, que
muitas vezes, se revelam como diferencas que se equivalem e nao se nhegam, como
por exemplo, as narrativas ocidentais quando comparadas a narrativas nativas®
apresentam uma estrutura morfoldégica aproximada, menor ou equivalente e
mostram que os valores de verdades estabelecidos devem/precisam ser discutidos
no campo dos conteldos e no campo epistemologico.

Desvelar esses conhecimentos é ter consciéncias de que estamos falando de
planos de sistematizacao de conteldos. Assim, erigirao as ideias para que os
etnoconhecimentos sejam considerados pelas escolas dentro e fora da comunidade
como conhecimentos de territérios/lugares/identidades tao significativos quantos
os demais conhecimentos que ocupam um lugar de centralidade nos espacos
escolares.

Embora a escola proposta nas comunidades indigenas intencione ser
diferente, se nao pensar no contexto pos-moderno e multicultural (pensemos que
muitas comunidades sao formadas por etnias diferentes e que a globalizacao
maximizou o acesso a muitas outras culturas), essa escola diferenciada sera
negada, anulada e sofrera com os desarranjos que declinam para um ensino
infortuito e que nao contempla, efetivamente, nenhum dos “lados”, pois no
impasse em um curriculo que contemple os conhecimentos tradicionais ha muitas
praticas em que os etnoconhecimentos sdo trabalhados de forma folclorizada®, em
comparacao aos conhecimentos etnocéntricos, praticas essas baseadas na
concepcao do multiculturalismo assimilacionista, que promove essa
homogeneizacao dos conhecimentos, como aponta Candau

[...] promove-se uma politica de universalizacdo da escolarizacao,
todos/as sao chamados a participar do sistema escolar, mas sem que se
coloque em questdo o carater monocultural e homogeneizador presente na
sua dinamica, tanto no que se refere aos conteldos do curriculo quanto
as relacoes entre os diferentes atores, as estratégias utilizadas nas salas de
aula, aos valores privilegiados, etc. Simplesmente os que nao tinham
acesso a esses bens e a essas instituicoes tal como se configuram.
Estratégias de carater compensatorio sdao implementadas para efetivar
estas politicas [...] (CANDAU, 2013, p.2 1)

Ha um daltonismo tedrico- metodologico que pense esse espaco dos
conteldos escolares na comunidade indigena e que intensifica ainda mais a relacao
bipartida entre esses conhecimentos, e que, consequentemente, também se
aproxima de outra concepcao que Candau (2013) vai denominar de
multiculturalismo diferencialista em que ao abordar essas diferencas de

¥ Sobre esses estudos, pode-se conferir em Morfologia e estrutura do conto folclérico de Alan Dundes.

* Essa expressdo é referéncia a atividades que n&o consideram os conhecimentos etnocéntricos com uma
abordagem sistematizada pela escola, desse modo, sdo trabalhados como conhecimento sem uma abordagem
tedrico-metodoldgica.
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conhecimentos, a escola acaba promovendo um novo apartheid, que em nada
contribui para o favorecimento do dialogo e a mudanca do aluno do estado caotico
para um estado de apropriacao do conhecimento, mas sim, colocando em confronto
as relacoes socioculturais.

Apoiados em Candau (2013), podemos compreender essa relacao de
reconhecimento, aceitacdo e convivéncia dos conteldos escolares, pela
perspectiva intercultural, na qual, ha uma “negociacao cultural”, uma “relacao de
acordos e ajustes conscientes”, ndao como imposicoes, mas que seja direcionada
para um projeto comum, pelo qual as diferencas sejam dialeticamente incluidas
(CANDAU, 2013, p. 23).

Nos territorios dos conhecimentos, aqui discutidos, os escolares, uma teoria
que contemple a identidade e a diferenca e nao apresente um ensino “especifico,
bilingue e diferenciado” como um discurso velado de dominacao s6 sera possivel se
de fato, houver, uma aceitacao e consequentemente uma negacao as patologias
ocidentais.

As acoes de benevoléncia que “toleram” os etnoconhecimentos dando-lhes
espacos miseraveis e folclorico no curriculo das escolas indigenas e quase que
invisiveis das demais escolas, nestas tendo como “obrigacao” dar o pleno exercicio
a lei 11645/08°, sao praticas da nao aceitacdo desses conhecimentos e da
ratificacao do poder colonial epistémico que os deslegitima, pois assim ,operam a
favor da secundarizacao e descaracterizacao desses saberes.

Nas perspectivas das discussdes nos campos das teorias pos-coloniais, dos
estudos culturais e decoloniais® erigem as visdes de enfretamento a essa hegemonia
e as discussdes que promovem as significacoes dos termos conhecimento, ciéncia e
conteldo escolar que ora sao vistos em campos de sentidos iguais, ora sao vistos
em campos de sentidos diferentes.

Inocéncia da Mata afirma que esses enfretamentos € uma “luta pela
desestabilizacao dos lugares cativos das epistemologias prevalecentes” (MATA,
2014: 29). Esse lOcus privilegiado de um saber em detrimento a outro, da-se por
atribuicoes de racionalidades ao saber, caracteristica de um pensamento do saber
do homem cartesiano. Todavia, sustentado pelo pensamento de que nao ha
racionalidade em outras formas de saber com diferentes principios epistemologico
e metodoldgico, essa negacao secundariza, colocando em lugar marginal os
conhecimentos que nao se pautam pelos mesmos principios de cientificidade
(SANTOS, 2003; 2008).

> A lei 11.645/08 modifica a lei 10.639/03 que contemplava apenas a cultura “afro-brasileira”. Com a
modificacdo, incluiu-se também a “histéria e cultura indigena” no curriculo oficial da educagdo bésica, ensino
fundamental e ensino médio, em todas as Institui¢des de ensino do Brasil.

® O termo decolonial deriva de uma perspectiva tedrica defendida por alguns autores latino-americanos, dentre
eles , o filésofo argentino Enrique Dussel, o sociélogo peruano Anibal Quijano, o semidlogo e teorico cultural
argentino-norteamericano Walter Mignolo, o soci6logo porto-riquenho Ramon Grosfoguel, a linguista norte-
americana radicada no Equador Catherine Walsh, o filésofo porto-riquenho Nelson Maldonado-Torres e o
antropdlogo colombiano Arturo Escobar. O decolonial busca o enfrentamento com os paradigmas das verdades
universais e a invisibilidade dos sujeitos subalternizados que produzem outros conhecimentos e historias.
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A perspectiva a qual nos filiamos nessas discussoes € de que of(s)
conhecimento(s) nas instituicoes escolares, aqui destacadas as escolas indigenas
nas comunidades, devem ser vistos como complementares e nao antagdnicos ou
secundarios. Como Mignolo (2008) preconiza que € essa aproximacao que ira
ressignificar o universal moderno pelo pluriversalismo. E, justamente, des-colonizar
os campos do saber, do ser e do poder.

O fato de que os conhecimentos que estdao sistematizados é o ocidental
dificulta essa equivaléncia necessaria, sendo que o professor nas escolas indigenas,
apesar da formacao, em muitos casos, intercultural, muitas vezes nao equaliza essa
relacao entre os conhecimentos. Nao ha como (co) existir um ensino bilingue sem
materiais didaticos e metodologias quem contemplem essas praticas. O
conhecimento escolar nesse aspecto continua reforcando uma centralidade
epistémica, pois na maioria dessas escolas o que se vé nao € uma politica de
identidade cultural, mas sim um descaso com a sistematizacao dos conhecimentos
dos povos tradicionais, sem apoios pedagodgicos e didaticos.

O incentivo a pesquisas que tém como resultado final a producdao de
materiais didaticos para as escolas indigenas pode ser um dos caminhos, pois os
poucos materiais que tém nas escolas indigenas sao advindos de formacoes
interculturais. O Ministério da Educacao (MEC) apresenta, de forma digital, um
conjunto de livros, CDs e DVDs produzidos com o apoio da Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacao e Diversidade do Ministério da Educacao (Secad/MEC) no
periodo de 2003-2008’ e da Comissao Nacional de Apoio a Producdo de Materiais
Didaticos Indigenas (Capema), assim foi garantida a participacao de especialistas
indigenas e nao-indigenas na avaliacado e selecao das obras produzidas,
qualificando-as no que diz respeito a sua relevancia sociocultural.

Ha também as publicacoes de livros de literatura de autoria indigena, tais
como dos escritores (a) Olivio Jecupé, Daniel Munduruku, Cristino Wapichana,
Eliana Potiguara, entre outros, que deveriam fazer parte do acervo das escolas
indigenas, pois sao publicacao de textos multimodais, baseadas em narrativas
miticas e que trazem as vozes marcadas da tradicao nos textos e que como
afirmam Almeida e Queiroz (2004, p. 195 apud THIEL, 2012, p. 63) [...] estdo
descobrindo o Brasil. [...] os nativos estdao revertendo a historia. [...] quase
sempre, se dirigem disfarcadamente aos brancos para redesenhar o seu terra a
vista.

A demanda por materiais que cheguem as escolas € imensa. Esses materiais
nao tém sido acessiveis as comunidades indigenas, assim, os indigenas nao veem
contemplados seus conhecimentos de forma sistematizada nos livros didaticos,
desse modo, alguns preferem, inclusive, a educacao que é ofertada fora da
comunidade, haja vista que, como ja dito, na escola, € o lugar do conhecimento
nao so diferenciado, mas sim, curricularizado e/ou didatizado.

" Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/indigena/didatico_indigena.pdf>. Acesso em: jul.
2018.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A escola nas comunidades indigenas como um projeto conceitual, que
propicie aos alunos a possibilidade de dialogar com os espacos/lugares e que seja
efetivamente diferenciada, bilingue e especifica, conforme garantido na
constituicao de 1988, deve considerar o “estado atual do indigena”.

Nao ha como pensar, nas comunidades em contato, como um lugar de uma
identidade genuina, pois o conhecimento passa por um processo de (re) significacao
e a escola é desafiada a pensar uma forma de considerar, sistematizar e possibilitar
o dialogo nesse contexto de diaspora.

Os utopicos conceitos de universalizar a identidade devem ceder espacos a
aceitacao de que as mudancas sao irrevogaveis e que as comunidades indigenas
devem ter autonomia para compreender o processo historico, cultural e geografico
dessas mudancas , a fim de que possam ter a consciéncia de que, embora ocorridas
as transformacdes, existem possibilidades de ter suas identidades, suas
diversidades, seus conhecimentos dialogando com os conhecimentos etnocéntricos
nos espacos escolares, permitindo-lhes que haja, capacidade de co(existir) os
conhecimentos que resultem em uma educacao para acolher a diversidade”.

E na perspectiva decolonial, como nos afirma Mignolo (2003) que ha
possibilidade de pensa a partir das ruinas, da marginalizacao de conhecimentos, do
racismo epistémico e intervir a fim de que haja novas perspectivas, novas
pedagogias e assim, contemplados os etnoconhecimentos, possam legitima-los,
sistematiza-los e assim (re) significar as identidades que foram subalternizadas.
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CAPITULO VII

A PRATICA DA COORDENACAO PEDAGOGICA NA FORMAGAO CRITICO-REFLEXIVA
DO ALUNO: OS DESAFIOS FAMILIA-ESCOLA

Lindalmir Barroso Medeiros Dutra

INTRODUCAO

O Coordenador Pedagogico exerce uma funcao significativa no processo
ensino- aprendizagem, e tem o desafio de encontrar formas para uma educacao de
qualidade, interagindo com todas as dimensdoes do ser humano, é ele quem
estabelece a articulacao viabilizando a integracao entre professores, alunos e
familia, e no que se refere as familias, essa interacao € o principal alicerce para
que a educacao de fato aconteca, e é ela que dara subsidios para que os alunos se
desenvolvam plenamente no meio social que estao inseridos.

A formacao critico-reflexiva do aluno exige de todas as instituicoes,
principalmente, da escola e da familia a parceria efetiva do processo de formacao
do aluno. O coordenador pedagdgico tem papel relevante nesse processo de
formacao, assim como a familia. Cabe, portanto, a escola em parceria com a
familia criar mecanismos para formar cidadaos criticos e reflexivos, conscientes
dos seus direitos e deveres, capazes de integrar-se ao meio social. Para tanto, é
necessario que a escola propicie ao aluno condicdes de praticas que possibilite essa
formacao, sendo essencial aos coordenadores e docentes elaborarem reflexao
critica sobre sua pratica: “A reflexao sobre a pratica se torna uma exigéncia da
relacao Teoria/ Pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a pratica,
ativismo” (FREIRE, 2009, p. 22).

O presente artigo objetiva identificar e analisar a pratica da coordenacao
pedagogica, considerando os desafios do coordenador pedagdgico, bem como a
relacao familia-escola como parceiras fundamentais para a formacao do aluno
critico reflexivo.

Foram realizados estudos das matrizes teodricas: Freire (2009); Lima; Santos
(2007); Soares (2011). Utilizei a pesquisa qualitativa de campo com alunos, pais e
professor de uma escola estadual do municipio de Guajara-Mirim. Observamos a
aprendizagem dos alunos do quarto Ano 02, a pratica do professor e a pratica da
coordenacao pedagodgica. Realizei entrevistas semiestruturadas com os pais dos
alunos e com o docente.

Os problemas que orientaram a elaboracao do artigo questionam: como a
pratica da coordenacdo pedagodgica contribui para a formacao critico reflexiva do
aluno, considerando os desafios familia- escola? Qual a funcao da coordenacao
pedagogica para a formacao critico reflexiva do aluno, no contexto dos desafios
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familia- escola durante o processo ensino- aprendizagem? Frente a esse problema
as contribuicées dos autores anteriormente citados serviram para uma reflexao
sobre a pratica da coordenacao pedagdgica e os desafios na construcao de uma
relacdo otimizada entre familia e escola, propondo uma educacdao qualitativa,
aberta as mudancas e a realidade dos alunos.

Destaca-se a importancia formacao continuada dos docentes, a fim de
reverem suas praticas, procurando também atrair a familia para que a mesma
participe em parceria com a escola, favorecendo uma maior interacao, o que
resultara na conquista dessa nova educacao. No decorrer desse estudo, foi possivel
perceber que alguns conhecimentos sao essenciais na relacao da familia, e da
escola, bem como, para a atuacao da coordenacao pedagogica, eles servem como
alicerces fundamentais para a formacao do aluno critico-reflexiva.

Este artigo esta organizado em trés partes, a saber: na primeira parte,
elaboro uma reflexao sobre a pratica da coordenacao pedagoégica na formacao
critico reflexiva do aluno, tendo as contribuicoes de Freire (2009), Lima e Santos
(2007); a 2° parte, abordo os desafios na construcao de uma relacao otimizada
entre a familia e a escola, orientadas por Lima e Santos (2007); Soares (2011),
enfatizando a importancia da familia na formacao do aluno, bem como os desafios
enfrentados pela coordenacao pedagdgica; na 32 parte, apresento a analise dos
dados e das informacoes, coletadas através de observacoes da pratica docente e do
comportamento dos alunos, como também da observacao da participacao da
familia na escola, mediante entrevistas semiestruturadas com os mesmos.

2 A PRATICA DA COORDENACAO PEDAGOGICA NA FORMACAO CRITICO-REFLEXIVA
DO ALUNO

O coordenador pedagogico exerce uma funcao significativa no processo
ensino-aprendizagem, e tem o desafio de contribuir com propostas, para uma
educacao de qualidade, interagindo com todas as dimensdes do ser humano, é ele
que estabelece a articulacao, viabilizando a integracao entre professores, alunos e
familia. Aderir a pratica de acées que torne o aluno critico e reflexivo, requer do
coordenador pedagbgico um comprometimento, que envolve habilidades e
disponibilidades e conhecimento da funcao que exerce para tornar o aprendizado
como sujeito e objeto de investigacdo, essa pratica deve ser vivenciada com os
docentes, para que os mesmos assumam a pratica reflexiva. Entende-se como
pratica reflexiva, rever suas metodologias, avaliacdes, acoes e acima de tudo esta
sempre se capacitando em busca de conhecimentos. Segundo Freire (2009), a
pratica é fundamental para o conhecimento onde os saberes vao cada vez mais se
ampliando. Nessa direcao, ressaltam Lima e Santos (2007, p. 78):

Esse trabalho pode ser caracterizado como uma reflexao sobre o papel e
intervencdes do coordenador pedagogico, [...] em que o coordenador
pedagogico pode e necessita continuamente uma leitura proximal de sua
realidade e dos atores sociais que compoem e vive o savoir- faire (saber-
fazer) [...].
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Tais propostas que os autores nos fazem recorrer sao cruciais para nossa
pratica, pois, como coordenadores pedagogicos, somos responsaveis pela formacao
continuada dos professores, a fim de conhecer o cotidiano escolar, analisar e
buscar procedimentos especificos de acordo com as necessidades dos atores
envolvidos no processo. Dessa maneira, se concretiza o saber-fazer da pratica
pedagogica, requerendo dos educadores, conforme Freire (2009), que sejamos
criativos, curiosos e persistentes, e s6 assim construiremos um ensino no qual o
aluno consiga interpretar e criticar sobre as diversas situacoes do cotidiano escolar
e do meio social no qual estao inseridos.

Como afirmam Lima e Santos (2009, p.79), muitos olhares sao lancados sobre
a funcao do coordenador pedagogico:

[...] ndo raras vezes pelos proprios pares e comunidade intra e
extraescolar, caricaturizando-o em “modelos” distintos e cobrando-lhe a
determinacao do sucesso da vida escolar e encaminhamentos pertinentes
as problematicas que se sucedem no cotidiano. [...] (LIMA; SANTOS, 2007,
p. 79).

Diante do exposto, a pratica da coordenacdo pedagdgica na formacao critico-
reflexiva do aluno é sem divida um grande desafio, pois ser responsavel pela formacao
continuada do professor, conhecer e envolver a familia nessa formacao € uma tarefa
dificil, mas nao é impossivel. Primeiro é preciso envolver os professores com acdes que 0s
levem a trabalhar com seus alunos de forma rigorosa e metddica, levando-os a serem os
sujeitos principais do processo ensino-aprendizagem, agucando nos alunos a curiosidade, o
interesse pela pesquisa e exigir dos mesmos a criticidade. De acordo com Freire (2009), ser
critico é agucar a criatividade e curiosidade diante de situacdes, opondo-se contra ou a
favor, e ensinar com criticidade requerendo do educando o agir e o pensar criticamente.
Envolver os professores nessa tarefa requer da coordenacao pedagodgica a conscientizacao
da importancia desse trabalho. Neste sentido, Lima e Santos (2007, p. 82) destacam:

Tendo a pratica e o olhar de docente como referéncia, o coordenador
enfrenta o desafio de construir seu novo perfil profissional e delimitar seu
espa¢o de atuacao. Sua contribuicdo para a melhoria da qualidade da
escola e das condicdes de exercicio profissional dos professores dependera
do sucesso alcancado nesta tarefa.

Observamos que a pratica da coordenacao pedagogica se articula as varias
dimensdes do contexto escolar, dentre elas, podemos citar a administrativa e a
juridica, tendo como principal objetivo a formacao do aluno, pois é nele que as
praticas se concretizam de maneira certa ou errada. Independente de como se
realizam essas praticas, a finalidade principal é formar um aluno critico e reflexivo
frente as inUmeras situacoes a que venha vivenciar.

Por outro lado, precisamos criar condicdes para que o conhecimento de fato
aconteca através da construcdo do préoprio educando. Deve-se levar em
consideracao como ja foi refletida, a curiosidade e criatividade, para que os alunos
se transformem em um ser critico e reflexivo, exige segundo Freire (2009), o
compromisso com a tarefa do educador, que ¢é ensinar e nao transferir
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conhecimento. Esse conhecimento precisa ser vivenciado, temos que envolver os
alunos em atividades praticas prazerosas, para que eles possam refletir e criticar,
praticando de maneira eficiente toda a extensao do seu conhecimento; precisamos
viver nossa pratica de maneira democratica, mas sem permear pelo autoritarismo e
evitar discriminacées. Nesse sentido, afirma Lima e Santos (2007, p. 85): “Construir

um ambiente nao é tarefa facil e, por isso, nao € empreitada para apenas um elemento.” E
ainda segundo Libaneo (1996, p. 200, apud LIMA; SANTOS, 2007, p. 85):

‘Uma gestao participativa também é a gestao de participacao’, [...]. Quem
ocupa cargos de lideranca-como diretor ou coordenador pedagogico -
precisa despir do posicionamento autocratico para possibilitar o
desenvolvimento de um clima em que todos contribuam com ideias,
criticas, encaminhamentos, pois a gestdao participativa pedagogica
pressupde uma educacdo democratica, [...].

Para tanto, € necessario mudanca de pensamentos, de postura e deve-se
estar convicto de que a mudanca, como afirma Freire (2009, p. 79), é dificil, mas é
possivel, e que partindo deste saber fundamental é que sera programada nossa
acao politico-pedagdgica, nao importando o projeto ao qual nos comprometemos.

A educacao acontece de varias maneiras, mas o educador precisa preocupar-
se em interceder junto aos seus alunos a exercerem a autonomia, a
responsabilidade e a liberdade, proporcionando-lhes uma educacao com teorias
relacionadas a pratica, fazendo valer sua autoridade discente e docente,
concretizada de maneira democratica. Conforme Freire (2009, p. 93), “[...] O
educando que exercita sua liberdade ficara tao mais livre quanto mais eticamente
va assumindo a responsabilidade de suas acoes. [...].”.

Em relacao a autoridade democratica, o professor precisa considerar que é
preciso levar para sala de aula métodos que provoquem nos alunos o gosto em
conhecer, aprender e pesquisar, fazendo com que todos sintam vontade de
aprender e de expressar-se diante de assuntos abordados. Dessa maneira, o
professor tera maior liberdade de tratar de assuntos voltados para o meio social em
que vivem, tornando mais compreensivel os problemas que existem na sociedade.
Essa relacao envolve muitos aspectos consideraveis para o sucesso do aluno, e a
interacao entre os agentes do processo é fundamental para isso, como afirmado por
Freire (2009, p. 94): “No fundo o essencial nas relacdes entre educador e
educando, entre autoridade e liberdade, entre pais, maes, filhos e filhas é a
reinvencao do ser humano no aprendizado de sua autonomia.” E ainda segundo
Freire (2009), o professor precisa respeitar o aluno, construindo possibilidades de
indagar, de duvidar, de criticar, favorecendo a vivéncia concreta da autonomia
responsavel e ética.

O coordenador pedagogico nessa construcao de autoridade e autonomia deve
estar articulado didatica e pedagogicamente com a comunidade, para construir
projetos e propostas, visando desenvolver os diversos saberes, a fim de atender as
diversidades, as diferencas individuais, a inclusao, definindo e garantindo o direito
de aprender, envolvendo todos os professores, contribuindo com a formacao dos
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mesmos, organizando acOes relacionadas a comunidade escolar envolvendo
também os pais e alunos.

3 0S DESAFIOS NA CONSTRUGCAO DE UMA RELACAO OTIMIZADA ENTRE A FAMILIA
E A ESCOLA

Questodes relacionadas sobre a familia e seu envolvimento no processo de
formacao do aluno tem sido tema discutido por varios autores, e € relevante
ressaltar que esse envolvimento da familia com a escola traz varios impactos para
os professores e, por conseguinte, recai sobre a pratica da coordenacao
pedagogica, que necessita buscar meios para mediar, orientar e acompanhar esse
processo familia-escola. Sendo assim, a funcdo do coordenador pedagodgico é
apresentada como o agente responsavel muitas vezes pelo sucesso ou fracasso da
aprendizagem do aluno. Diante do exposto, a pratica da coordenacao pedagogica
na formacao critico-reflexiva do aluno é sem divida um grande desafio.

Observamos que a pratica da coordenacao pedagdgica compreende
diferentes praticas educacionais no contexto escolar, tendo como principal
objetivo a formacao do aluno, pois é nele que as praticas se realizam de maneira,
mas independente de como se realizam essas praticas, a finalidade principal é
formar um aluno critico e reflexivo frente as inUmeras situacoes a que venha
cotidianamente experienciar. Nao podemos esquecer-nos da importancia da familia
nessa formacao, sendo que nao cabe somente a escola a educacao e a formacao do
aluno, como menciona Soares:

A familia desempenha um papel decisivo na educagdo formal e informal
dos filhos, além disso, no seu interior sao absorvidos os valores éticos e
humanitarios, e onde se aprofundam os lacos de solidariedade e
afetividade. E também em seu interior que se constroem as marcas entre
as geracoes e sao observados valores culturais e criado os valores morais
(2012. p. 4).

Contudo, a coordenacao pedagogica tem a responsabilidade de articular
mecanismos junto as familias e com a participacao dos docentes e de toda equipe
gestora, para que a familia venha desempenhar de fato sua funcao, e que todos
possam ensinar como diz Freire (2009), com estética e ética, com a corporeificacao
das palavras pelo exemplo, arriscando a aceitacao do novo e rejeicao a qualquer
forma de discriminacao e exigindo o reconhecimento e a assuncao da identidade
cultural.

O ideal é que se desenvolva uma pratica, onde toda essa forma de ensinar
defendida por Freire envolva a escola e familia num relacionamento reciproco,
sendo que as duas instituicoes tém influéncias responsabilidades fundamentais para
com a formacao do aluno critico e reflexivo, sendo que a familia também prepara
pessoas para a vida. Sobre isso Soares (2012, p. 6) afirma:

Assim, a preparacao para a vida, a formacao das pessoas, a construcao do
ser sao responsabilidades da familia quando a crianca esta em seu interior
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e esta deve preparar o jovem, para atuar com liberdade, mas sem perder a
responsabilidade sobre seus atos. E papel da familia contribuir para uma
boa formacao [...].

Sabemos que o processo de escolarizacao dos alunos, principalmente, no
Ensino Fundamental, é interrompido por diversos fatores, seja os relacionados com
a escola ou com a familia. Para isso, a escola e coordenacao pedagdgica precisam
construir tempos de convivéncia com os docentes, e pensar na formacao
permanente docente e discente. Afirma Freire (2009) que o momento fundamental
€ o da reflexao critica sobre a pratica, o pensar e o repensar criticamente, para
cada vez mais melhorar a pratica, através da reflexao de seus atos. E para tanto o
coordenador pedagdgico precisa formar educadores, como compreendem Lima e
Santos (2007, p. 84), priorizando a formacao do habito de busca e de reflexao, e
compreender que essa formacao constroéi-se coletivamente:

Se entendermos que identidade € um processo de construcao, entao
propde-se que sejam criados tempos de convivéncia, da coordenacao
pedagogica com os professores, e nestes sejam possibilitadas/facilitadas,
as alternativas de formacao continuada de todos os educadores envolvidos
nesta construcao, pois o aprender junto com, requer o amadurecimento
das pessoas e condicoes que as circunvizinham (LIMA; SANTOS, 2007 p. 84)

Somada a importancia da formacao, temos a relacao entre familia e escola a
partir de uma gestao participativa e democratica, numa relacao de parceria entre
familia e escola. Comprovadamente, a presenca dos pais na escola vem fortalecer a
formacao do aluno. De acordo com Parolin (2007, apud SOARES, 2012, p. 10): “A
qualidade do relacionamento que a familia e a escola construirem sera
determinantes para o bom andamento do processo de aprender e de ensinar do
estudante e o seu bom viver em ambas as instituicoes.”

Por outro lado, como entendem Lima e Santos (2007), sabemos que os
conflitos existem e sao dificeis de administra-los, e que as diferencas existem e
temos que respeita-las, e esse respeito s6 acontecera com a participacao coletiva,
e € através da participacao coletiva que a pratica da coordenacao pedagogica,
através de acoes rigorosamente planejadas coletivamente que podera articular os
diversos segmentos da escola, levando em conta que o professor ensina, mas
também aprende com os alunos. Portanto, a coordenacao pedagdgica deve
articular essa interacao entre aluno e professores ou mesmo com as familias.

De acordo com Lima e Santos (2007 p. 86-87):

E exatamente por isso que defendemos uma educacéo critico-reflexivo,
que transforme os sujeitos, bem como as condicdes materiais da existéncia
humana, resultando numa producdo de conhecimentos, disponivel ao
contexto de educacdo, de momentos histéricos posteriores, mas que
‘lidos” numa expectativa de mudancas, rompimento e ou ratificacao de
seus propostos. [...]; outras vezes é estimulada pelo posicionamento
democratico de gestores e professores que buscam no coletivo a
legitimidade de valores de todos. Nao existe uma receita pronta... mas
sugere uma proposta de trabalho centrada na acao-reflexao-acao [...].
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Sendo assim, nota-se a relevancia do trabalho coletivo envolvendo todos na
formacao critico reflexivo do aluno seja escola ou familia todos somos responsaveis
por esta formacao, e com relacdao a interacdao da familia neste processo a
coordenacao pedagdgica deve sensibiliza-la para envolvé-la neste processo.
Sabemos que a familia € a primeira instituicao pela qual o individuo passa e quando
acontece uma relacao harmoniosa no meio familiar esse processo se da de maneira
completa. De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (Lei 9394/96),
nos seus artigos 1° e 2°, a formacao do aluno nao é construida somente dentro da
escola. Para Carneiro (1998, p. 31-32).

A educacao abrange os processos formativos que desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicoes de ensino e
pesquisas, Nos movimentos sociais, e organizacao da sociedade civil e nas
manifestacoes culturais, [...] A educacao, dever da familia e do Estado,
inspirada nos principios de liberdade e aos ideais de solidariedade humana,
tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o desenvolvimento da cidadania e sua qualificacao para o trabalho
(CARNEIRO, 1998, p. 31-32).

Dessa forma, como indaga Soares (s/d), a interacao familia e escola devem
acontecer de maneira que ambas compreendam a mensagem uma da outra. As
ideias emitidas podem ser diferentes, mas uma deve ouvir a outra, pois ambas se
complementam.

Portanto, € notdrio que a pratica da coordenacao pedagdgica na formacao
critico reflexiva do aluno, envolve acdes que requer do coordenador pedagogico
articulacoes para ter uma visao da pratica do professor, das respostas dadas pelos
alunos, através de formacao continuada dos professores, reunides de pais e
conscientizar esses sujeitos de que o aluno sé sera critico e reflexivo, quando,
como afirma Freire (2009), o ensinar resulte em compreensao e intervencao no
mundo, responsabilidade e tomada de decisdes para que a autonomia aconteca
através de experiéncias estimuladoras e amadurecimento, que o professor aprenda
também escutar e as vezes mudar o seu discurso e ter disponibilidade para
dialogar, e acima de tudo desejarem bem aos educandos. De acordo com Soares
(s/d), quando a familia compreender que o seu envolvimento na educacao dos
filhos resultara numa educacdao de qualidade, onde o bindmio escola-familia,
entendendo que sao instituicoes responsaveis pela formacao do educando.

4 ANALISE E APRESENTACAO DA PESQUISA

A analise e a apresentacao da pesquisa evidenciam os resultados referentes
a pratica da coordenacao pedagogica na formacao critico-reflexiva do aluno,
considerando os desafios familia-escola.

Apresentamos a analise dos dados e das informacoes, coletadas através de
observacoes da pratica da coordenacao pedagogica, da pratica docente e da
aprendizagem discente, da investigacao da familia dos 25 discentes do 4° ano - 02,
turma Unica, como, também, mediante entrevistas semiestruturadas com a
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professora e com os alunos “A”, “B”, “C”, “D”, “E”, “F”, com os pais “G”, "H”,

“I”, ”J”’ ”L”.
4.1 Contexto da pesquisa

A pesquisa de campo realizada em uma escola estadual do municipio de
Guajara-Mirim. De inicio, mostrou a indisciplina e o despreparo critico-reflexivo dos
alunos, resultante de filhos de familia desestruturadas, da falta de momentos de
reflexao oportunizados pelo professor aos alunos e da propria falta de
conhecimento do professor em saber como desenvolver atividades reflexivas em
sala de aula, ou mesmo de nao conhecer a vida social de seus alunos.

4.1.1 Coordenacdo Pedagogica

A professora da turma quando questionada sobre como considera a pratica
da coordenacao pedagodgica enfatiza que a mesma desenvolve um trabalho baseado
no dialogo, articulando meios para subsidiar as acoes pedagogicas de maneira que
favoreca o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos. E em se tratando da
formacao critico reflexiva do aluno, a professora relata que a coordenacao
pedagodgica busca intervencdes voltadas para a formacdao continuada dos
professores, realizando sessdes de estudo, reunides, momentos de discussoes
individuais e coletivas, para a verificacao do processo ensino aprendizagem.

A coordenadora pedagodgica esta sempre aberta a ouvir os professores e
sempre atua de forma a garantir aos docentes o dever de formarem cidadaos
criticos e reflexivos. Neste sentido, Lima e Santos (2007) ressaltam sobre a
importancia de o coordenador intervir junto ao trabalho do professor.

Os alunos pesquisados consideraram o trabalho da coordenacao pedagogica,
como sendo uma pessoa que ajuda o professor e a direcao, acrescentam também
que o coordenador pedagogico € a pessoa que conversa com os alunos para
aconselha-los a estudar, e que também conversa com os pais para falar como estao
na escola.

Os pais colocam que o trabalho da coordenacao pedagogica é essencial para
0 processo ensino aprendizagem, pois, segundo os pais, sempre que necessario €
ele quem convoca os mesmos para falar sobre a vida escolar de seus filhos:

[...] Cabe ao coordenador pedagogico, juntamente com todos os outros
educadores, exercer o “oficio de coordenar para educar” também aqui no
sentido de possibilitar trocas e dinamicas da propria esséncia da
aprendizagem: aprender a aprender e junto com, esséncia do que se
concebe como formacao continuada de educadores. [...] (LIMA; SANTOS,
2007, p. 84).

Segundo a professora, a coordenacao pedagogica da escola investigada é o
suporte principal da mesma. E ela que é responsavel pelo processo educativo, na
qual organiza todo o trabalho pedagdgico e fortalece acima de tudo a gestao
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democratica da escola, envolvendo professores, alunos e pais, para a formacao
critico reflexiva dos alunos.

4.1.2 Professora

A pratica da coordenacao pedagogica, segundo a professora, é muito
importante, pois sem planejamento e coordenacao as acoes coletivas da escola,
para a elaboracao e a efetivacdao do projeto pedagdgico da Instituicao, nao
atenderao ao processo ensino-aprendizagem. De acordo com Pileti (2007, p.125,
apud, LIMA; SANTOS, 2007, p. 79):

Entendemos a coordenacado pedagogica como uma acessoria permanente e

continuada ao trabalho docente, cujas principais atribuicoes, dentre

outras, podem ser listadas em quatro dimensées:

a) acompanhar o professor em suas atividades de planejamento, docéncia
e avaliacao;

b) fornecer subsidios que permitam aos professores atualizarem-se
constantemente em relacao ao exercicio profissional;

c) promover reunioes e debates com a populacao escolar e a comunidade
no sentido de melhorar sempre mais o processo educativo;

d) estimular os professores a desenvolverem com entusiasmo suas
atividades, procurando auxilia-los na prevencdo e solucdao de
problemas que aparecem.

Com relacao a pratica da orientacao educacional, a professora disse:

Também é muito importante por se tratar de um processo cooperativo,
trabalhamos em conjunto, professor, orientador, familia e aluno e
podemos intervir direta ou indiretamente quando se tem alguma
dificuldade na vida escolar do aluno.

A professora diz que a pratica da direcao € de maxima importancia, e
continua: “na minha opiniao o diretor precisa ser um lider, ser diferente, e sua
diferenca modifica todo um ambito escolar, juntamente com os coordenadores,
professores e pais.”. “Porque nao aproveitar a experiéncia que tem os alunos... Por
que nao discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar a
disciplina cujo conteudo se ensina [...] por que nao discutir as implicacoes politicas
[...]” (FREIRE, 2009, p. 30).

A professora trabalha como profissional da educacao por prazer e se esforca
para que sua pratica aconteca de forma que os alunos aprendam seus contetdos de
maneira eficaz. Quando indagada sobre sua metodologia, a professora fala que “na
medida do possivel busco meios para que meus alunos aprendam os conteudos
ensinados”; ao questionarmos a respeito se ela da oportunidades aos alunos de
discutirem o que querem aprender, ou de como gostariam que iniciassem as aulas,
ela diz que muitas vezes os alunos sao quem decidem como querem que comecem
as aulas.

Freire, 2009 afirma que ensinar exige criticidade, curiosidade, pois segundo
o mesmo nao ha criticidade sem curiosidade, ensinar exige estética e ética, ensinar
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exige pensar certo, portanto buscar meios para que os alunos tornem-se seres
criticos-reflexivos e participativos dentro do processo educacional.

De acordo com o autor o profissional compromissado com a formacao da
sociedade, deve dialogar com seus alunos sobre os acontecimentos atuais e
concretos, dentro de sua propria realidade. Instigando aos educandos, para
questionar e confrontar a politica, sua realidade e sua prépria presenca no mundo,
fazendo-os a se posicionarem como cidadaos ativos, criticos e participativos dentro
da sociedade. Assim, a metodologia utilizada durante a pratica docente, deve ser
contextualizada, valorizando os conhecimentos empiricos dos educandos. Dessa
forma, os alunos perceberao a importancia dos contetdos trabalhados em sala de
aula, segundo a sua validade e utilidade no contexto de sua vivencia social.

A professora quando indagada sobre sua pratica educativa fala que pesquisa
diariamente em sites, e outros livros didaticos, sao formas de sintetizar os
conteldos, tornando-os praticos sem cansar os alunos. Em se tratando do
relacionamento, a professora falou que seu relacionamento com a direcao é 6timo:
"E uma equipe que atende as necessidades dos professores”. Acrescentou ainda
que com a equipe da coordenacao pedagdgica o relacionamento também é 6timo e
isso se estende para os demais setores.

Ao falar de sua turma disse que tem um bom relacionamento, mas que
poderia ser melhor, segundo a professora os alunos nao foram estimulados a
estudarem, nao foi dada essa responsabilidade e, em consequéncia, eles
apresentam pouca concentracao e dificuldade em aprender.

Seu relacionamento com as familias dos alunos € bom: “eles me apoiam em
minha metodologia.” (PROFESSORA). Para Soares (2011) é importante que a familia
acompanhe nao somente a aprendizagem da crianca, mas ao tipo de educacao que
lhe é fornecida no ambiente escolar. SO assim escola e familia podem interagir e
trabalhar em prol do processo ensino-aprendizagem [...] (SOARES, 2011).

Segundo a professora, aluno critico-reflexivo é aquele capaz de pesquisar e
produzir o proprio conhecimento, e o professor torna-se mediador do processo
ensino-aprendizagem. De acordo com Freire (2009) as condicdes de ensino
aprendizagem implicam condicées da presenca de educadores e de educandos
criadores, instigadores, inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e persistentes.
Faz parte das condicoes em que aprender criticamente é possivel [...] (FREIRE,
2009, p. 26).

Para a professora, “O professor € muito importante na vida do aluno, pois
esta ali para repassar conhecimento que contribuira em sua vida adulta, mas de
nada adianta se o mesmo nao é cobrado ou estimulado a receber tais
conhecimentos.” A professora, quando questionada a respeito do comportamento
da turma, afirmou que a turma é muito barulhenta. Eles compreendem a escola
como um parque de diversao. Ela leva alguns minutos para concentra-los e aplicar
as atividades.

Para minimizar o problema de comportamento, a professora em conjunto
com a direcao e orientacao, levam o problema ao conhecimento dos pais e cobram
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mais participacao na vida escolar de seus filhos. Conforme afirmou a professora, tal
atitude tem resolvido. Para Soares (2011):

A participacdao na vida escolar dos filhos € de suma importancia para o
desempenho do aluno, pois quando os pais acompanham a crianca em todo
o seu processo de desenvolvimento educacional, esta se sente valorizada e
importante na vida de seus pais. Tais sentimentos somente contribuem
para o seu aprendizado (SOARES, 2011, p. 7).

A professora concorda que quando os alunos estao envolvidos nas atividades,
€ possivel uma participacao mais responsavel e disciplinada, mas que para isso
“todo profissional tem um objetivo a alcancar temos que nos preparar para atender
nossa clientela, mas qualquer objetivo sé sera alcancado quando se trabalha em
conjunto.”

De acordo com a professora, nenhum aluno ¢é desinteressado ou
desestimulado. O que falta é cobranca sobre a importancia da escola. Para isso o
professor deve procurar tornar as aulas menos cansativas e os pais devem cobrar o
retorno dessas aulas, orientando seus filhos a ter uma postura de estudante.

4.1.3 Alunos

A professora conduz suas aulas com uma postura que faz com que os alunos a
respeitem. Ha uma interacao, na qual a mesma aproveita a opiniao dos alunos.
Através do dialogo, procura sempre em suas aulas usar dinamicas, trabalha com
ética, demonstrando compromisso no ato de ensinar. Freire enfatiza que o
professor, ao desenvolver sua pratica docente, precisa ter criatividade, criticidade
e gostar do que faz; o dialogo deve sempre permear 0 processo ensino-
aprendizagem. De acordo com o autor:

[...] se respeita a natureza do ser humano, o ensino dos conteldos nao
pode dar-se alheio a formacdo moral do educando. Educar é
substantivamente formar. [...], A pratica docente critica, implicante do
pensar certo, envolve o movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o
pensar sobre o fazer [...] (FREIRE, 2009, p. 32-38).

Com base nas observacoes feitas em sala professora “A”, algumas vezes
demonstrou descontentamento com alguns alunos, sendo que o0s mesmos
apresentavam comportamentos com caracteristicas de um grande stress, revoltado
com toda e qualquer situacao em sala de aula. Diante da situacao a coordenacao
pedagogica e orientacao escolar buscaram juntamente as familias meios, para descobrir
0 que estava acontecendo com o aluno e tentar solucionar o problema.

De acordo com Freire (2009, p. 70) [...] Se trabalho com criancas, devo estar
atento a dificil passagem ou caminhada da heteronomia para a autonomia, atento a
responsabilidade de minha presenca que tanto pode ser auxiliadora como pode
virar perturbadora da busca inquieta dos educandos. (FREIRE, 2009, p. 70).

O aluno “B”foi questionado sobre as aulas da professora e disse que gostava
das aulas e da professora. Com o problema apresentado, a coordenacao pedagogica
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juntamente com orientacao educacional convocou os pais, sendo detectado que o
aluno necessitava de um acompanhamento psicologico, no qual foi encaminhado, e
0 mesmo encontra-se com acompanhamento psicolagico.

Durante a entrevista com os alunos, o aluno “C”, falou da importancia da
escola na sua vida, dizendo que é através dela que se formam as pessoas. O aluno
“D” coloca que a escola faz parte de sua vida, e que através dela que se formam os
advogados, juizes, bombeiros e as demais profissoes.

E necessario como educador colocar o aluno como sujeito do processo
educativo: “[...] E preciso por outro lado e, sobretudo, que o educando va
assumindo o papel de sujeito da producao de sua inteligéncia do mundo e nao
apenas o de recebedor da que lhe seja transmitida pelo professor.” (FREIRE, 2009,
p. 124). O aluno “E”, ao ser entrevistado disse que aprende com a professora a ter
educacao, a falar direito com as pessoas, em se tratando do aluno “F”, ele disse
que com a professora aprende educacao, responsabilidade e muitos ensinamentos.

4.1.4 Pais

Compartilhar da vida escolar dos filhos, segundo Soares (2011), faz com que
o aluno sinta-se valorizado, além de ajudar na sua aprendizagem. O contexto
escolar corresponde diferencas praticas educacionais tendo como principal objetivo
a formacao critico-reflexiva do aluno.

Verificou-se que os pais investigados acreditam ser primordial a participacao
da familia no processo de formacao critico-reflexivo dos seus filhos. Segundo
Chalita (2001, apud, SOARES, 2012, p. 5): A familia tem a responsabilidade de:
‘formar o carater, de educar para os desafios da vida, de perpetuar valores éticos e
morais. A familia € um espaco em que as mascaras devem dar lugar a face
transparente, sem disfarces. O dialogo nao tem preco’.

Com relacdao ao questionario, realizados com os pais, quatro pais nao
participaram, pois nao conseguimos trazé-los a escola. Com a investigacao podemos
constatar que os pais que frequentam ativamente a vida escolar dos filhos os
resultados de aprendizagem, bem como sua formacao critico - reflexiva sao bem
melhores.

O pai “F” afirmou que a escola sozinha nao consegue promover a formacao
critico-reflexiva do aluno, pois segundo o mesmo a educacao vem de casa. O pai
“G” considera as reunioes realizadas na escola um bom momento de discutir certos
assuntos dos alunos. Segundo o pai “H”, “A funcao social da escola € transmitir e
favorecer a aprendizagem para quem é dificultoso para aprender.”: De acordo com
Soares (2012):

Inimeros sdao os compromissos inerentes a escola no ato de educar, até
porque trata de uma instituicdo cujo objetivo maior é a educacdo. Assim
como, em todas as areas de atuacdo, também nas escolas torna-se
imperativo planejar, construir seu Projeto Politico Pedagogico, definir
metas, estabelecer critérios de avaliacdo e progredir, cada vez mais, no
processo educacional de seus alunos (p. 12-13).



109

De acordo com o pai “I”, a funcao social da familia € desenvolver a
sociabilidade, a afetividade, e o bem-estar fisico e emocional dos filhos. O pai
“J”, por sua vez, disse "Familia e escola unidas, juntas formarao um bom aluno. ”

De acordo com o pai “L”, como pai ele contribui para a formacao do seu
filho através da conversa, explicando o que é certo e errado, para que ele seja um
bom cidadao. Para Soares (2011): Assim, € na familia que, através do dialogo
podem-se construir conhecimentos voltados para a atuacao na sociedade, onde o
respeito a si, e ao outro, os principios éticos e de conduta no ambiente social sao
assimilados (SOARES, 2011, p. 5).

Conforme os resultados dos questionarios e da observacao da pesquisa, 56%
dos alunos admitem um bom relacionamento com a professora, em se tratando do
relacionamento com os colegas, 44% afirmaram ser o6timo. Com relacao ao
relacionamento com a direcao, 56% responderam que é 6timo, ja com a supervisao
apresentaram um resultado de 68%, sendo oOtimo; com a orientacdao, 60%
consideram o6timo; questionados sobre a familia, 60% responderam que o
relacionamento é o6timo. Diante dos resultados, consideramos que os alunos
investigados nao apresentam problema de relacionamento, o que favorece o
trabalho de todos os envolvidos no processo.

Em se tratando da pratica da coordenacao pedagodgica, 92% dos pais falaram
da importancia desse profissional na escola, assim como, 100% dos alunos
entrevistados afirmaram que o coordenador pedagogico é fundamental para
auxiliar direcao e professores.

Os alunos quando questionados sobre como consideram as aulas 60%
responderam que 6timo; sobre o isso, sua professora aceita sua opiniao, onde 92%
dos alunos afirmaram que sim. Quanto a pergunta, sua professora é autoritaria;
52% deles afirmaram que sim; e com relacao a essa pergunta de acordo com a
observacao acreditamos que os alunos respeitam a professora e confundem seu
compromisso com autoritarismo; sendo que ao serem questionados sobre se a
professora preocupa-se com a aprendizagem, 100% responderam que sim, e
também 100% responderam que a mesma esclarece suas duvidas. Portanto, um
relacionamento regado de afetividade contribui para o processo de aprendizagem.
Apesar de algumas praticas de afeto, respeito e carinho estarem quase extintas, a
professora preocupa-se com o ensinar e o aprender de maneira afetiva e prazerosa.

Os pais questionados sobre a importancia da relacao familia e escola no
processo ensino-aprendizagem do seu filho 100% responderam que é preciso essa
parceria. Tal resposta pode ser confirmada, pois 91% dos pais entrevistados
comparecem as reunides. Sendo possivel constatar que os alunos, cujos pais
participam da vida escolar de seus filhos, contribuem positivamente para sua
aprendizagem e para a formacdao de seus principios éticos e morais e
consequentemente contribuirao para sua formacao critico-reflexiva.

CONSIDERAGOES FINAIS
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O presente estudo analisou o trabalho da coordenacao pedagogica mediante
a relacao do trabalho junto a professora do 4° ano 02, orientado para encadear um
trabalho de docéncia voltado para formacao critico-refelexiva do aluno, bem como
da importancia da familia para que essa formacao de fato ocorra de maneira
eficaz.

Diante disso, verificou-se que os alunos investigados consideram importante
a escola para suas vidas. Percebe-se que essa importancia abrange a sua formacao
integrando varios aspectos, os cognitivos, afetivos e principalmente os relacionados
a sua formacao critico-reflexivo.

Verificou-se também que as dificuldades vividas pela coordenacao
pedagodgica em envolver a familia no processo de formacao dos alunos nao sao
faceis, e que para que isso aconteca € necessario investir em novas praticas, e ter
sempre em mente que os desafios familia-escola acontecem e que acima de tudo é
preciso que toda a equipe gestora esteja envolvida no processo de formacao dos
alunos, buscando meios para solucionar tais desafios.

Penso que, como diz Freire, “ensinar exige risco, aceitacao do novo e
rejeicao a qualquer forma de discriminacao.” Aceitar o novo é repensar a pratica,
€ recriar, € ter um novo olhar sobre os alunos, € insistir e persistir para que as
pessoas mudem sua maneira de pensar e agir. Esse agir requer formacao
continuada dos professores, envolverem os pais na formacao dos alunos,
ultrapassando barreiras com compromisso e responsabilidades.

Assim, acredito que a coordenacao pedagogica na formacao critico- reflexivo
do aluno, bem como os desafios familia-escola, deve ser baseada numa relacao
dialogica, critica, reflexiva e acima de tudo libertadora, s6 dessa maneira
professores, alunos e familia demonstrarao interesse e compromisso com o
processo educativo como um todo.
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CAPITULO VIII

CONTOS DE FADAS NA ESCOLA: POSSIBILIDADES E DESAFIOS DA PRATICA
PEDAGOGICA DA LEITURA LITERARIA

Aline Ferreira de Morais

Jamita dos Santos Tirina

INTRODUCAO

Este trabalho apresenta resultados de uma pesquisa sobre a leitura de contos
de fadas na escola. A pesquisa foi desenvolvida em uma Escola Estadual de Ensino
Fundamental no municipio de Guajara-Mirim (RO). Como objetivo geral, buscamos
incentivar a leitura/escrita nesses alunos e refletir sobre as possibilidades e
desafios da pratica pedagogica da leitura literaria na escola. Estabelecemos os
seguintes objetivos especificos: oportunizar aos alunos a leitura do género textual
“Contos de fadas”, mostrar as caracteristicas estruturais e tematicas desse tipo de
texto, realizar atividades de leitura de contos (oral e dramatizada); proporcionar
aos alunos experiéncias no campo da leitura literaria e da producao textual.

A historia de conto de fadas tem um papel muito importante na formacao
intelectual e na aquisicao de conhecimento, desse modo despertando o interesse
pela leitura. E nesse universo que a crianca passa a fazer parte, aproximando a
literatura infantil da sua realidade se descobrindo como leitor tomando gosto pelo
mundo literario, garantindo condicées para que ela represente o mundo e a vida
através das suas palavras, deixando fluir a criatividade.

Partindo disso, o objetivo principal desta pesquisa é mostrar a contribuicao
do género textual Contos de Fadas para o desenvolvimento da leitura e escrita dos
alunos do Ensino fundamental. A pesquisa esta fundamentada pelos Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1998) e pelos estudos dos autores:
Tatar (2004), Novaes (2000), entre outros. As atividades foram desenvolvidas em
quatro etapas: a primeira etapa consistiu na selecao e leitura de contos, na
segunda etapa foi realizada a (re)contacao da historia (oral); na terceira etapa
foram desenvolvidas atividades de leituras dramatizadas e na quarta etapa a
reescrita dos contos de fadas lidos.

O trabalho com o género contos de fadas em sala de aula torna-se
indispensavel para a reflexao sobre valorizacdo deste para a aquisicao de
conhecimento. Esse género encanta os pequenos leitores porque contam sempre
com elementos indispensaveis que, poderdao ajuda-los a se tornarem mais
otimistas, confiantes e verem o mundo com um olhar diferenciado. Desse modo o
género textual “contos de fadas” (conto maravilhoso) é relevante porque podera
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contribuir para a pratica de leitura e escrita na escola. Os resultados preliminares
mostram que a pratica da leitura de contos de fadas na escola favorece a
aprendizagem da leitura e escrita possibilitando aos alunos a valorizacao da
subjetividade.

2 LITERATURA INFANTIL: OS CONTOS DE FADAS

A Literatura Infantil surgiu no final do século XVIIl com a transformacao
da sociedade medieval para a sociedade burguesa, quando as concepc¢oes de adulto
e crianca comecam a mudar e esta ganha um verdadeiro espaco na sociedade
passando a ser enxergada como um ser diferenciado do adulto.

Antes disso, a crianca era vista como um pequeno adulto e nao possuia uma
literatura propria. As criancas mais abastadas liam os classicos da Literatura
Universal, guiadas por preceptores; enquanto que as de baixa renda tinham contato
com as historicas de cavalarias, através da Literatura oral da época.

Os adultos passaram a se preocupar com as questdes sociais da crianca de
modo a prepara-las para a vida. A infancia passa a ser descoberta tomando novas
dimensoes, voltando os olhares para a crianca, um serzinho que necessita receber
uma boa educacdao e os incentivos necessarios para o seu desenvolvimento
intelectual. Como afirma Cunha (2006, p. 22):

[..] quando a crianca passa a ser considerada um ser diferente do adulto,
com necessidades e caracteristicas proprias, pelo que deveria distanciar-se
da vida dos mais velhos e receber uma educacao especial, que a
preparasse para a vida adulta.

Com essa mudanca social ocorrendo, a Literatura Infantil surge em dois
vieses: i) primo pobre da Literatura adulta e ii) cunho pedagogico. No aspecto
pedagogico, possui caracteristicas voltadas a informacao e repreensao, com intuito
de instruir na formacao individual e transmissao de valores da sociedade da época
“na criacao de uma literatura voltada para a crianca e jovens. Suas intencées eram
fundamentalmente formativas e informativas, até enciclopédicas” (CUNHA, 2006.
p.23).

Os textos passaram a ser preocupacao dos autores, pelas mudancas
ocorridas, a partir de entdao a crianca passa a ter contato com material
diferenciado mais ludico. Os primeiros contos eram cheios de monstros e nao havia
final feliz, eram aterrorizantes, além de moldarem as angUstias e desejos adultos
(TATAR, 2004).

Com a percepcao da crianca como um ser diferente dos adultos, foi
necessario adaptar a escrita dos contos, adequando-os ao mundo infantil. Os
percussores destaques nesse periodo foram Charles Perrault, com seu livro Contos
da mae Gansa (1695), escrito voltado para a classe burguesa e posteriormente os
irmaos Jacob e Wilheelm Grimm que apresentavam em sua obra caracteristicas
mais populares, voltados para todos. Os contos de fadas, outrora narrados por
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camponeses ao pé da lareira para afugentar o tédio dos afazeres domésticos, foram
transplantados com grande sucesso para o quarto das criancas, onde florescem na
forma de entretenimento e edificacao (TATAR, 2004).

Os contos de fadas apresentam elementos importantes como a existéncia de
reis, rainhas, princesas, fadas, entre outros, que levam a curiosidade, ao mundo de
fantasia. “Cada elemento dos contos de fadas tem um papel significativo,
importantissimo” (ABRAMOVICH, 1994, p.121).

O Conto tem sua esséncia, fazendo com que criancas e adultos fiquem
encantados com a magia presente no texto. Isto faz com que o leitor seja capaz de
viajar no universo imaginario, favorecendo a fantasia.

Os contos de fadas estao envolvidos no maravilhoso, um universo que
denota fantasia, partindo sempre duma situacao real concreta lidando
comocoes que qualquer crianca ja viveu [...] porque se passa num lugar
que é apenas esbocado, fora dos limites do tempo e do espaco, mas
qualquer um pode caminhar (ABRAMOVICH, 1994, p. 120).

Os contos de fadas sao tao ricos que tém servido de estudo para varias
ciéncias (ABRAMOVICH, 1994). Nos ultimos anos varias areas da ciéncia tém
demostrado interesse pelo uso de contos para se trabalhar questdes voltadas a
resolver problemas e dificuldades de adultos e criancas, usando o texto como
instrumento facilitador.

Cada texto se torna um instrumento facilitador, permitindo aos leitores
enfrentar seus medos e desembaracar-se de sentimentos hostis e desejos
danosos. Ingressando no mundo da fantasia e da imaginacao, criancas e
adultos garantem para si um espaco seguro em que os medos podem ser
confrontados, dominados e banidos (TATAR, 2004 p. 10).

Assim os contos maravilhosos podem envolver por meio de suas historias, de
forma que podemos aprender sobre os problemas individuais dos seres humanos e
sobre a busca de solucdes corretas para dificuldades. Quando a histéria é
compreensivel e envolvente, certamente, ela podera ajudar a enfrentar suas
condicoes, medos e seus sentimentos intimos.

3 PRATICAS DE LEITURA NO AMBITO ESCOLAR E O DESAFIO DA PRATICA
PEDAGOGICA

A preocupacao em incentivar o gosto pela leitura nas criancas € de grande
importancia para o seu desenvolvimento social e cognitivo. Cabe a escola o
incentivo a leitura e a escrita, o que se torna um grande desafio tanto para os pais
quanto para os professores. Neste sentido, o incentivo a pratica da leitura nao deve
acontecer somente na escola, mas sim fora dela, no convivio social.

A escola tem o papel de desenvolver a leitura apresentando aos professores
estratégias metodologicas atualizadas e assim estimular os alunos ao gosto pela
leitura, por isso, cabe ao professor apresentar diferentes géneros textuais.
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O letramento literario € uma pratica que deve ser desenvolvida na escola, ou
seja, a escola se faz encarregada de promover meios para as criancas fazerem um
bom uso da leitura. Tendo em vista que

O letramento literario é uma pratica social. Essa pratica deve ser
promovida na escola de modo que viabilize o exercicio da leitura literaria
sem o abandono do prazer ao mesmo tempo com 0 compromisso necessario
para o desenvolvimento do conhecimento (SANTOS, 2013, p. 30).

A partir do momento que o aluno tem uma compreensao da leitura literaria
ele passa por um processo de transformacao no seu entendimento, uma vez que ao
pratica-la ele comeca a ter uma visao de mundo diferente devida a diversidade
textual com a qual tem contato. “As praticas de leitura literaria ampliarao no
aluno suas possibilidades de dialogo e, consequentemente de leitura e
interpretacao literaria” (SANTOS, 2013, p. 67). Ou seja, quanto maior for o contato
dos alunos com os diversos tipos de textos, melhor sera o seu desenvolvimento
intelectual, linguistico e interpretativo.

3.1 ALEITURA LITERARIA COMO (PRE) TEXTO

Ao chegarem a escola os alunos ja levam consigo um conhecimento de
leitura literaria, pois os mesmos carregam conhecimentos a respeito da leitura
mesmo sem saberem ler, de alguma maneira eles conhecem os contos de fadas de
ouvir em historias contadas pelos pais, filmes, musicas entre outros e isso, acaba
servindo como pretexto para ajuda-los no estimulo a leitura. O professor utiliza
esse conhecimento prévio como pretexto para instruir o aluno no caminho da
leitura literaria de maneira espontanea, apresentando como um texto que segue
uma estética (enredo, personagem, tempo). Assim ele cria situacées no qual o
aluno é estimulado a gostar de literatura sem ser de maneira forcada.

4 ESCOLHAS METODOLOGICAS

4.1 tipo de pesquisa e procedimentos

A pesquisa, bibliografica e de campo, do tipo qualitativa, foi desenvolvida a
partir do trabalho com os contos maravilhosos apresentados em sala de aula para
os alunos do sexto ano em uma escola estadual no municipio de Guajara- Mirim/RO.
A sequéncia didatica e a coleta de dados realizaram-se em cinco etapas, abaixo
descritas:

A primeira etapa consistiu na selecao e leitura de contos. Levamos para sala
de aula alguns contos e com a ajuda dos discentes escolhemos como opcao de
leitura dois contos maravilhosos diferentes: A Bela Adormecida, de Charles
Perrault, e A Roupa Nova do Imperador, de Hans Christian Andersen. Na sequéncia,
fizemos a leitura compartilhada e expusemos os conceitos, as caracteristicas e a
classificacao dos diferentes tipos de contos.
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Na segunda etapa foi realizada a reescrita dos contos de fadas lidos para
melhor fixacao do conteldo, pedimos que os discentes criassem uma historia com
as caracteristicas dos contos de fadas. Apresentamos também o conto de fadas
“Chapeuzinho Vermelho” (Hans Christian Andersen) em sua versao tradicional e
uma versao adaptada, “Chapeuzinho Vermelho: uma aventura borbulhante” (Lynn
Roberts), para dar-lhes ideias de como criar diferentes maneiras de contar a
mesma historia.

Na terceira etapa foram desenvolvidas atividades de leituras dramatizadas,
sendo levantados questionamentos sobre a narrativa, instigamos os alunos sobre a
intertextualidade presente nos contos e trabalhamos a leitura e a escrita. Na
quarta etapa foi realizado o reconto da historia, e, por fim, foi aplicado um
questionario, com a professora e Lingua Portuguesa, composto por cinco questoes
semiestruturadas.

A coleta de dados e informacGes em todas as etapas da pesquisa foi
realizada durante as atividades desenvolvidas com base no Subprojeto
“Alfabetizacao Cientifica Interdisciplinar de Leitura”, do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacao a Docéncia - PIBID, no qual fomos bolsistas.

4.2 Apresentacao e Leitura dos Contos Maravilhosos

Esta etapa consistiu na apresentacao e definicao de contos. Durante a
sequéncia didatica verificou-se que os alunos ja tinham um conhecimento prévio a
respeito dos contos de fadas. Afirmaram desta forma que ja haviam lido, ouvido ou
assistido filmes dos contos apresentados em sala de aula, como Chapeuzinho
vermelho, bela adormecida, Branca de Neve e outros. Houve a participacao dos
alunos através da leitura compartilhada, na qual cada aluno lia um trecho de um
dos contos, comentando a respeito do enredo, da narrativa. Nem todos
concordaram com o final feliz e questionaram que poderia existir outro fim.
Partindo desses questionamentos, sugerimos que eles criassem um final de acordo
com suas concepcoes. Estimulou-se a interacao social, o habito da leitura, a analise
e interpretacao dos textos trabalhados durante o desenvolvimento de pecas
teatrais e na leitura compartilhada, e nisso, houve uma maior compreensao do
género textual trabalhado.

4.3 Readaptacdes dos contos maravilhosos

Na segunda etapa obtivemos produtos gerados a partir dos contos expostos
pelos alunos, dividimos a turma em trés grupos nos quais uma parte dos alunos
apresentou um teatro de fantoches de “chapeuzinho vermelho”, outros
apresentaram um teatro convencional da branca de neve e os setes andes e os
demais apresentaram textos feitos de sua propria autoria, apresentando-os em um
evento do subprojeto PIBID desenvolvido na escola, intitulado “No Mundo das
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Narrativas”.

Para a realizacao do evento, os alunos demonstraram interesse em aprender
como atuar no teatro convencional e de fantoches, para isso eles precisaram fazer
leituras dos textos contos, desenvolver a escrita através da criacao de textos da
sua autoria, sempre preocupados se estavam desenvolvendo textos coesos e
coerentes. Logo, por varias vezes, eles foram alertados quanto aos “plagios”, e
assim buscou-se ao maximo fazer textos auténticos com base nos contos
apresentados, houve assim a apresentacao das pecas teatrais e leituras
compartilhadas de fabulas e contos de autoria de alguns alunos.

Além do teatro, os alunos recriaram outros contos por meio da linguagem
verbal escrita, como por exemplo: A borboleta azul e o vagalume, que faz
referéncia ao conto de fadas Chapeuzinho Vermelho; a bela desaparecida, que se
relaciona com a historia da bela adormecida.

4.4 A aplicagcdo do questionario a professora de Lingua Portuguesa

A entrevista foi realizada com a professora de Lingua Portuguesa da escola
pesquisada, professora classe C do municipio de Guajara-Mirim. O questionario foi
constituido por cinco questées abertas permitindo ao entrevistado responder com
suas proprias palavras sem influéncia nenhuma do pesquisador.

As questdes visavam saber sobre o ato de leitura em sala de aula e os
desafios da pratica pedagogica; o aprofundamento dado aos contos de fadas; se no
livro didatico ha contos de fadas (contos maravilhosos); se a leitura literaria
contribui para a formacao de leitores; e, por fim, se concorda que dentre as
inimeras formas de incentivar a leitura o conto maravilhoso é uma possibilidade de
iniciar a leitura literaria de maneira com que os alunos apreciem a leitura e
aprendam a ter habilidade com as palavras e interpretacao textual.

4.4.1 Reposta da professora em relac@o aos questiondrios

Sobre como ocorre o ato de leitura em sala de aula, a professora deixou
claro que “ocorre de diversas formas através de leitura, interpretacdo e andlise
compartilhada ou individual de cldssicos da literatura, ou de textos que revelem o
conceito, as caracteristicas, a estrutura e a finalidade de diversos géneros textuais
como fdbula, conto dentre outros”. De acordo com os PCNs:

Os modos de ler, o trabalho com a literatura deve permitir que
progressivamente ocorra a passagem gradual da leitura esporadica de
titulos de um determinado género, época, autor para a leitura mais
extensiva, de modo que o aluno possa estabelecer vinculos cada vez mais
estreitos entre o texto e outros textos[...] (BRASIL, 1998; p.71).

Quanto ao aspecto a leitura de contos sao abordados com mais
profundidade, a professora respondeu [...] é explorada com mais intensidade ao
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trabalhar o género textual- Contos, assim mostrando seus elementos narrativos e a
sua relevancia. Mas, esse género textual é abordado e trabalhado desde o primeiro
bimestre até o quarto bimestre com enfoques diversificados”. Para formar alunos
leitores capazes de escolher suas proprias leituras € necessario, segundo os PCNs,
estimula-los em sala de aula, assim ele sera capaz de discernir o que (€.

Nessa perspectiva, necessario contemplar, nas atividades de ensino, a
diversidade de textos e géneros, e ndo apenas em funcao de sua relevancia
social, mas também pelo fato de que textos pertencentes a diferentes
géneros sao organizados de diferentes formas (BRASIL, 1998, p.23).

Sobre o livro didatico conter contos maravilhosos, a professora respondeu
“sim, pois a predomindncia do conceito, caracteristicas, linguagem, finalidade com
exemplos de trechos ou completo dos mais famosos contos maravilhosos como
Pindéquio, Jodo e Maria, Cinderela, Branca de Neve e os sete anées, [...], que
foram vistos na infdncia numa leitura superficial, e agora, explorado numa leitura
mais profunda”. Os PCNs ressaltam o valor da formacao de leitores através dos
contos literarios:

Um leitor competente é alguém que, por iniciativa propria, é capaz de
selecionar, dentre os trechos que circulam socialmente, aqueles que
podem atender a uma necessidade sua. Que consegue utilizar estratégias
de leitura adequada para aborda-los de formas a atender a essa
necessidade (BRASIL, 1998; p. 15).

Sobre a opiniao da contribuicao da leitura para a formacao de leitores, a
professora respondeu, “com certeza, por que através dela, atraimos os alunos a
entrarem num mundo imagindrio, o qual também envolve elementos reais,
fazendo a mesclagem desses dois universos” [...].

Sobre as inumeras formas de incentivar a leitura o conto maravilhoso é uma
possibilidade de iniciar a leitura literaria de maneira com que os alunos apreciem a
leitura e aprendam a ter habilidade com as palavras e interpretacao textual, a
professora respondeu “concordo plenamente, pois as leituras literdrias exploradas,
nos contos maravilhosos propée a apreciacdo da leitura e da sua prdtica contida
nos cldssicos literdrios. [...]. Assim, ao praticar a leitura literdria, contribuimos
para o aluno entender o processo da leitura e da escrita na Lingua Portuguesa,
onde podemos solicitar a “recontagem” dos contos maravilhosos escolhidos por
cada aluno de acordo com a percepcéo tida por cada um”.

4.5 Os desafios na pratica de iniciacdo a docente

A atuacao no PIBID é o momento em que os discentes em formacao a
docéncia, aprendem articular a teoria e pratica, torna-se muito importante para
pratica docente, pois possibilita o contato com o ambiente escolar e experiéncia na
formacao inicial.

De acordo com Antunes (2003, p.171) o professor de Portugués necessita
realizar seu trabalho de forma reflexiva, alcancar sua autonomia didatica e fazer
um trabalho diferenciado “[...] precisa ter a competéncia suficiente que lhe
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confira autonomia necessaria a conducao do seu trabalho”, significa esta seguro de
como realizar o seu trabalho.

As bolsistas ministravam a atividade durante o ensino género textual de
contos maravilhosos com auxilio de textos impressos, além de recorrer a outros
recursos didatico-pedagogicos como data show. Nas aulas foram trabalhados a
pratica de leitura de texto, compreensao e interpretacao textual e o
desenvolvimento de peca teatral, conseguintemente os alunos corresponderam as
expectativas dos discentes aceitando e de modo mais prazeroso.

A pratica de iniciacao a docéncia foi desafiadora por se tratar de alunos em
processo de formacao inicial. Nesse processo verifica-se que a falta de interesse
dos alunos e a falta de incentivo a leitura pela familia dificulta a pratica docente
em sala de aula, nesse interim os professores precisam aprender a lidar com as
situacoes do nao habito da leitura estimulando ao aluno o ato de ler para que ele
possa avancar nas suas limitacées interpretativas e compreensivas dos textos
interagindo com a turma.

Nesse processo, procurou-se despertar o interesse dos alunos com assuntos
que estavam sendo abordados pelo professor em sala de aula com leituras de facil
compreensao, buscando sempre fazer leituras compartilhadas e participativas.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os resultados da pesquisa evidenciaram que a leitura de contos maravilhosos
na escola pode contribuir para a aprendizagem da leitura e escrita dos alunos,
possibilitando a interpretacdao. O contato com os contos maravilhosos fez os alunos
transitar num mundo de imaginacao e fantasias estimulando suas imaginacdes e
principalmente as habilidades de recriar, atuar e transcrever a partir dos contos
trabalhados.

Neste trabalho destacamos a participacao dos alunos, que foi de grande
magnitude para o desenvolvimento das atividades no Subprojeto: Alfabetizacao
Cientifica Interdisciplinar de Leitura-PIBID financiado pela CAPES, percebeu-se que
houve o estimulo ao habito da leitura, a analise e a interpretacao de textos e,
principalmente,  souberam realizar suas proprias producdes, sendo
apresentadas ao publico posteriormente, eles criaram também a recontagem
adaptada de contos fantasticos que possibilitou a leitura e interpretacao oral
dos textos, além de estimular o aluno a organizar seu pensamento na
historia contada, para que esta tenha coesdao e coeréncia. Sem a participacao
da escola e o envolvimento dos mesmos nao teriamos obtido o éxito conquistado
como é de fato que o aluno ao ter contato com a leitura acaba sendo estimulado a
buscar novas leituras e a ampliar o seu vocabulario e seu conhecimento.
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CAPITULO IX

ENSINO, APRENDIZAGEM E BRICADEIRA: OS DESAFIOS DIARIOS DO PROFESSOR DA
EDUCACAO INFANTIL

Vanuza Ferreira da Silva

INTRODUCAO

Através do ato de brincar as criancas se desenvolvem de maneira natural,
por ser espontaneo, a brincadeira abrange todas as idades, sem excecoes de classes
sociais, raca ou condicdo econdmica. Exercem importante papel no
desenvolvimento da linguagem, do pensamento e da socializacao e tem o poder de
condicionar a crianca a se expressar e comunicar-se melhor. O objetivo deste texto
€ fazer uma breve discussao sobre a importancia das brincadeiras no processo de
ensino e aprendizagem e sua contribuicao para o desenvolvimento infantil. Busca-
se ainda, exemplificar de que forma o brincar pode colaborar com as funcoes
afetivas, cognitivas e sociais dos alunos, com énfase na interacao e cooperacao.

O contexto social da brincadeira vem mudando através do tempo, uma vez
que o uso das novas tecnologias tem influenciado sobre as brincadeiras das
criancas. A ludicidade é algo caracteristico do ser humano, o ludico ajuda a crianca
no seu desenvolvimento fisico, afetivo, intelectual e social. Através das atividades
ltdicas, a crianca forma conceitos, relaciona ideias, estabelece relacoes logicas,
desenvolve a expressao oral e corporal, reforca habilidades sociais, reduz a
agressividade, integra-se na sociedade e constroi seu proprio conhecimento.

A ludicidade envolve o educando de maneira eficaz, proporcionando-lhe
alegria e prazer, instigando a curiosidade e a vontade de descobrir o mundo que o
cerca. O jogo e a brincadeira possibilitam que a crianca crie sua identidade em um
ambiente em constantes mudancas, e diversos significados. Quando uma crianca
brinca ela esta internalizando conhecimentos e experiéncias. Assim, o brincar tem
funcao psicolégica importante no desenvolvimento humano, pois a crianca
simboliza 0 mundo e os acontecimentos ao brincar. Dessa forma, o lidico torna-se
um ato descontraido de interrelacao e descobertas, onde a crianca consegue
identificar seus erros e acertos.

Atualmente, nosso educando se desenvolve rapidamente com a evolucao
cientifico-tecnoldgica, rodeado de diversas informacgdes, torna-se mais curioso e
ativo. Tal fato, promove mudancas em seu comportamento dentro de sala de aula,
no qual o educador deve estar preparado nao so para essa situacao, mas sim, para
todas que venham a surgir.

A crianca seleciona e apropria-se de elementos da cultura adulta
incorporando-os ao seu universo infantil. Copia modelos, e os vivencia a seu modo,
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ou seja, para o mundo adulto, dessa forma, se prepara gradativamente para o
futuro, experimentando a realidade de seu meio. E por meio da brincadeira que a
crianca encontra equilibrio entre o real e o imaginario, cada brincadeira traz
consigo um significado e um contexto diferente, permitindo que a crianca brinque
com o significado da brincadeira. Tal qual pode significar alegria, tristeza, desejos
e conhecimentos, a partir dai ela cria sua subjetividade por meio de algo
simbdlico. O mais importante no ato de brincar é todo o desenvolvimento, a
aprendizagem que ocorre, e a motivacao pela possibilidade de vivenciar
simbolicamente a situacao real, dentro da logica como tudo acontece no mundo
adulto, preparando-a para o futuro com as alternativas que ele dispoe.

Sendo assim, o presente artigo tem por finalidade discutir a importancia da
brincadeira na Educacao Infantil, como parte do processo educativo, indispensavel
para o desenvolvimento sadio da crianca. A metodologia aplicada foi a pesquisa
bibliografica que segundo Marconi e Lakatos (2013, p. 25) significa, “[...] um
apanhado geral sobre os principais trabalhos ja realizados, revestidos de
importancia por serem capazes de fornecer dados atuais e relevantes relacionados
com o tema”.

2 A IMPORTANCIA DO BRINCAR NO DESENVOLVIMENTO DA CRIATIVIDADE DA
CRIANCA

Atualmente é necessario que os profissionais da educacao estejam em
constante aperfeicoamento profissional, pois € preciso entender e aplicar
corretamente as propostas pedagogicas. A Educacao na atualidade se renova,
deixando no passado as escolas que nao compreende as especificidades dos alunos
e nao atendem suas necessidades. Diante desta realidade a ludicidade através das
brincadeiras torna-se uma alternativa importantissima para o processo de
aprendizagem. Trata-se de atividades que permitem a aceleracao e maior
qualidade no desenvolvimento da crianca em varios ambitos.

Nesse sentido,

As brincadeiras para a crianca constituem atividade primaria que trazem
grandes beneficios do ponto de vista fisico, intelectual e social. Como
beneficio fisico, o ludico satisfaz as necessidades de crescimento e de
competitividade da crianca [...]. Como beneficio intelectual, o brinquedo
contribui para a desinibicao, produzindo uma excitacdo mental e
altamente fortificante. Como beneficio social, a crianca, através do ludico
representa situacdes que simbolizam uma realidade que ainda nao pode
alcancar (NISIO; ROSA, 2011, p. 40-41).

O brincar permite, ainda, aprender a lidar com as emocodes. Pelo brincar, a
crianca equilibra as tensdes provenientes de seu mundo cultural, construindo sua
individualidade, sua marca pessoal e sua personalidade. Sobre isso, Pereira (2000,
p. 1) compreende “o brincar como uma forma de conhecimento integrador, proprio
da cultura infantil, inclui dentro dele todas as linguagens de representacao na
relacao da crianca com seu meio”.
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Com isso a fantasia, a imaginacao e consequentemente a senso de
criatividade serao possibilitadores de um desenvolvimento mais acelerado,
concreto e, sobretudo campo fértil para que a crianca tenha uma maior capacidade
de raciocinio. No mesmo sentido, Vygotsky (2010) escreveu que no brincar a
crianca esta sempre acima de sua idade média, acima de seu comportamento
diario. Assim, na brincadeira de faz de conta as criancas manifestam certas
habilidades que nao seriam esperadas para sua idade. Ou seja, a brincadeira serve
como mola propulsora para a consolidacao de habilidades, fazendo com que a
crianca demonstre maior criatividade do que o “normal”.

Com as atividades ludicas, espera-se que a crianca desenvolva a coordenacao
motora, a atencdo, o movimento ritmado, conhecimento quanto a parte do corpo,
direcao, dentre outros aspectos significativos de seu desenvolvimento, relacionados
tanto a aspectos cognitivos, quanto a aspectos sociais € emocionais, a fim de que
desenvolva livremente a expressao corporal que favorece a criatividade, adquirindo
habitos de praticas recreativas para serem empregados adequadamente nas horas
de lazer e de aprendizagem.

As brincadeiras possuem grande poder na formacao do adulto para o
trabalho. Segundo Cunha (1994), o adulto trabalhador de amanha é, hoje, a crianca
que brinca muito. A crianca que hoje participa de jogos e brincadeiras sabera
trabalhar em grupo amanha. Se hoje aprende a aceitar as regras do jogo, amanha
sera capaz de respeitar as normas sociais.

Por intermédio do ludico, a crianca encontra o equilibrio entre o real e o
imaginario. Para Kishimoto (2012), brincando as criancas aprendem a cooperar com
os companheiros, obedecer as regras do jogo, respeitar os direitos dos outros,
acatar a autoridade, assumir responsabilidades, aceitar penalidades que lhe sao
impostas, dar oportunidades aos amigos aprenderem a viver em sociedade.

A brincadeira é universal e propria da saude: o brincar facilita o crescimento
e, portanto, a saude. O brincar conduz aos relacionamentos grupais, podendo ser
uma forma de comunicacao. Portanto a brincadeira traz a oportunidade para o
exercicio da simbolizacao e é também uma caracteristica humana (WINNICOTT,
1982).

Incentivar e utilizar as brincadeiras e os jogos educativos praticos na
educacao é sem duvida uma 6tima alternativa para uma saude de qualidade, ainda
mais em tempos de internet, onde os jogos online, virtuais tomaram contam de
grande parte do tempo e do interesse de criancas e adultos. As criancas estao
ficando obesas e acometidas por doencas graves, devido a falta de exercicios
proporcionados pelas brincadeiras.

3 O BRINCAR NA EDUCACAO INFANTIL E SUA RELACAO COM O ENSINO E A
APRENDIZAGEM

A ludicidade do brincar também contribui como o processo de ensino e
aprendizagem, quando possibilita que os professores trabalhem com assuntos
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teoricos e praticos ao mesmo tempo. A esse respeito Fromm (1971 apud SOLER,
2008, p. 17) explica que “o processo de aprendizagem é dividido em duas partes
interdependente entre si, ou seja, uma nao existe sem a outra: dominio da teoria e
dominio da pratica”. Assim, o ensino tende a ser mais atraente e motivador, com
melhores possibilidades de aprendizado, proporcionando um ambiente escolar feliz
e satisfeito.

Nesse contexto, a qualidade da atuacao do professor, sera medida pelos
resultados concretos e transformadores que a crianca apresentara no cotidiano. As
respostas obtidas através do trabalho ludico sdo quase que instantaneas, pois a
ludicidade é por exceléncia uma alternativa de ensinar e aprender de forma livre,
descontraida, incentivadora e consequentemente, motivadora.

Outro ponto fundamental a ser destacado é que:

[...] a brincadeira livre contribui para liberar a crianca de qualquer
pressdo. Entretanto, é a orientacdo, a medicacdo com adultos, que dara
forma aos conteldos intuitivos, transformando-os em ideias logicas
cientificas, caracteristica dos processos educativos (BRUNER apud
KISHIMOTO, 2012, p. 148).

Ainda a respeito da parceria professor e aluno, Freinet (1998) defende a
valorizacao do conhecimento ja adquirido por seus alunos, e a importancia da
mediacao professor-aluno. A sala de aula deve ser um ambiente prazeroso com
atividades ludicas para que o aluno tenha interesse em ampliar cada vez mais seu
conhecimento.

O campo privilegiado, onde acontece o processo de aprendizado, seja nos
modelos tradicionais ou através de novas técnicas € a escola. Entretanto, quando
se fala em uma escola lidica, é normal que muitas pessoas pensem em uma escola
diferente das escolas tradicionais, mais isso nao € necessariamente verdade.
Segundo Antunes (2001) durante anos confundiu-se “ensinar” com “transmitir”.

Em um contexto onde o aluno € um ser passivo e o professor o transmissor,
este é o Unico que possui conhecimento e tem como a missao de transmiti-los,
cabendo ao aluno compreender esse conhecimento. O resultado € que quando o
professor nao obtém sucesso nesta aprendizagem, a incompeténcia € do aluno.

O cotidiano escolar tem como papel criar espacos e oportunidades para que
as criancas se desenvolvam através de atividades ludicas, tanto em sala como fora
dela, tornando dessa maneira com que os conhecimentos sejam assimilados de
maneira prazerosa, possibilitando que as criancas se desenvolvam como um todo
(TREVISSAN, 2007).

Conforme indica Santos (1997), a formacao ludica possibilita ao educador:
conhecer-se como pessoa, saber suas possibilidades e limitacdes, ter visao sobre a
importancia do jogo e do brinquedo para a vida da crianca, jovem e do adulto. Aos
profissionais de diferentes areas, comprometidos com o processo de formacao e
educacao social, o referido autor ainda acrescenta que Llhes cabe a
responsabilidade de forjar um saber especial, um saber que estimule e motive os
sujeitos sociais a alegria de estar no mundo.
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A responsabilidade do educador aumenta de forma continua, devido as
exigéncias da sociedade o do mercado de trabalho. Por isso, ao utilizar de varios
métodos, inclusive da ludicidade suas conquistas tendem a ser mais breve e
concreta. Nesse sentido, o ludico na Educacao Infantil pode ser trabalhado em
todas as atividades, pois € uma maneira de aprender/ensinar, despertar o prazer e,
dessa forma a aprendizagem se realiza. No entanto, o verdadeiro sentido da
educacao lUdica so estara garantido se o professor estiver preparado para realiza-
lo, tendo conhecimento sobre os fundamentos da mesma (LIBANEO, 1996).

As criancas experimentam desejos impossiveis de serem realizados
imediatamente, para resolver essa questdao a crianca envolve-se num mundo
imaginario onde os desejos nao realizaveis podem ser realizados. O brincar da
crianca € entdo a imaginacao e acao sempre imitando o adulto ou outra crianca. Do
ponto de vista do desenvolvimento da crianca, a ludicidade traz vantagens sociais,
cognitivas e afetivas, ajudando-as no seu desenvolvimento em relacao a sociedade
(QUEIROZ, 2006).

Outro fator importante a ser mencionado € que as atividades ludicas fazem
com que a crianca aprenda com prazer, alegria, sendo relevante ressaltar que a
educacao ludica esta distante da concepcao Unica de passatempo e diversao. A
educacao ludica € uma acao inerente na crianca e aparece sempre como uma
forma transacional em direcao a algum conhecimento, que se define na elaboracao
constante do pensamento individual em permutacoes constantes com o pensamento
coletivo (VENTURINI, 2010).

E de suma importancia a utilizacdo do brincar e dos jogos no processo
pedagogico, pois os conteudos podem ser trabalhados por intermédio de atividades
ludicas contribuindo, dessa forma, para o crescimento global da crianca. Jogos e
brincadeiras contribuem para o desenvolvimento motor, emocional e cognitivo da
crianca. E brincando com o mundo que ela aprende sobre ele e desenvolve a
imaginacao, a criatividade e a atencao (MODESTO; RUBIO, 2014).

O brincar se torna cada vez mais importante na construcao do
conhecimento, oportunizando o prazer enquanto incorpora as informacoes e
transforma as situacdes da vida real (FALCAO, 2002). E fantasiando e conhecendo a
realidade que acrianca avanca em seu desenvolvimento educacional, social e
psicologico.

Pois trata-se de um processo de mao dupla, onde tanto o aluno quanto o
professor aprendem na pratica, na observacao e com espontaneidade. A crianca
necessita de estabilidade emocional para se envolver com a aprendizagem. O afeto
pode ser uma maneira eficaz de chegarmos perto do sujeito, e a ludicidade, em
parceria, um caminho estimulador e enriquecedor para atingirmos uma totalidade
do processo aprender (LUCKESI, 2000).

Na educacao infantil, sobretudo nos trabalhos com a ludicidade, a realizacao
de atividades que buscam o desenvolvimento de habilidades motoras essenciais
para as atividades da vida diaria. A vivéncia destas é importante e devem ser
abordadas principalmente dos dois aos seis anos, pois nesta fase as criancas estao
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mais propicias ao desenvolvimento e refinamento das habilidades motoras
fundamentais (CELESTINO, 2014).

Dentre estas habilidades destaca-se o equilibrio, pois o mesmo exerce
grande importancia em inUmeros movimentos, inclusive no andar. Equilibrio é a
habilidade que um individuo tem de controlar a estabilidade do corpo, sendo
definida como a resisténcia apresentada a aceleracao, seja ela angular ou linear,
ou ainda, a resisténcia apresentada quando o equilibrio € quebrado (VENTURINI,
2010).

A aquisicao de conhecimentos importantes para o crescimento pessoal e
social adquiridos na educacao infantil, e que de outro modo nao poderiam ser
aprendidos, implica considerar a inter-relacao entre os conhecimentos do senso
comum e os cientificos. Isso inclui um conjunto de conceitos, procedimentos e
atitudes que caracterizam a cultura de movimento (FERRAZ; FLORES, 2004).

E evidente, que a juncdo do aprendizado no ambito familiar e comunitario
com as teorias que sao ensinadas nas escolas, sobretudo no que diz respeito ao
conhecimento  adquirido através das interacoes sociais  contribuem
substancialmente para consolidacao do processo de ensino e aprendizagem.

4 0S JOGOS E AS BRINCADEIRAS COMO ESTRATEGIAS PEDEGOGICAS PARA O
PROFESSOR

A experiéncia adquirida em sala de aula e o conhecimento das
caracteristicas dos alunos e ainda, a capacitacao continua e de qualidade faz com
que os professores tenham a possibilidade de fazer adaptacoes e/ou mudancas na
forma de ministrar suas aulas, sobretudo na diversificacdo e aplicacao de
conteldos praticos e atrativos, cuja inspiracao deve estar inter-relacionada com a
realidade em que estao inseridos.

O professor tem que partir de experiéncias e conhecimentos dos alunos e
oferecer atividades significativas, favorecendo-as compreensao do que esta sendo
feito por intermédio do estabelecimento de relacoes entre escola e o meio social
(FERREIRA, 2014). Todavia, é necessario que os docentes lancem mao de pesquisas
e até mesmo de trocas de experiéncias com outros profissionais. Essas alternativas
permitem o aprimoramento da criatividade, possibilitando uma melhor qualidade
no processo de ensino e aprendizagem. Para tanto, o profissional deve ser um bom
observador, pois assim tera condicoes de identificar as deficiéncias na metodologia
ou didatica, bem como em quais aspectos seus alunos estao encontrando
dificuldades.

A partir desses pressupostos, o docente podera desenvolver técnicas capazes
de contribuir para a resolucao dos mais variados problemas encontrados em sala de
aulas, principalmente aqueles que tornam as aulas pouco atrativas e de dificil
aprendizagem. Os resultados alcancados através das brincadeiras sao os melhores
possiveis, pois permite trabalhar em varios aspectos as potencialidades dos alunos.
Trata-se de mais uma ferramenta de facil acesso aos docentes (internet, livros e
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revistas e etc.), basta ter ou desenvolver a criatividade e permitir que as criancas
também desenvolvam essa importante qualidade. O brincar quer seja como
recreacao psicomotora orientada ou livremente, aponta sempre para resultados
positivos para a crianca. Oferece inUmeras oportunidades educativas:
desenvolvimento corporal, desenvolvimento mental harmonioso, estimulo a
criatividade, a socializacao, a cooperacao (FRIEDMANN, 1996; MARTINS, 2012).

E importante que os docentes proporcionem oportunidades para que os
alunos desenvolvam o senso de criatividade e tenham experiéncias através das
trocas entre eles. E sempre muito importante proporcionar a crianca oportunidades
para brincar e criar livremente suas brincadeiras e jogos. Pois, além de desfrutar
da alegria de brincar isto contribui significativamente para o seu desenvolvimento
(MARTINS, 2012).

Quando o professor permite que os alunos desenvolvam a criatividade,
através da orientacao ou simplesmente da observacao ele estara tornando o seu
trabalho mais atrativo e prazeroso. Essa constatacao sera facilmente observada na
mudanca de comportamento e aproveitamento das criancas, pois desenvolverao o
senso de deveres e direitos, de respeito as regras e normas, além de outros ganhos
substanciais. A brincadeira ou o jogo somente tem validade se usado na hora certa,
e essa hora é determinada pelo professor, ele € quem determina para o aluno qual
0 objetivo do jogo e das regras e do tempo (MARTINS, 2012).

Com a crianca interessada nas aulas, o processo de ensino aprendizagem é
facilitado, as trocas acontecem naturalmente e a aquisicio de conhecimento é
comprovada cotidianamente, tanto na realizacao de exercicios quanto na forma em
que os alunos comunicam e apresentam suas inquietacdes. A crianca € um ser
sociavel que se relaciona com o mundo que a cerca. De acordo com sua
compreensao e potencialidades, ela brinca espontaneamente e independentemente
de seu ambiente e contexto. Por isso, quanto maior o nimero de brincadeiras
infantis inseridas nas atividades pedagdgicas, maior sera o desenvolvimento da
crianca. Mas, por isso, deve-se respeitar cada uma das fases de seu
desenvolvimento, a fim de que os objetivos sejam atingidos (GUSSO; SCHUARTZ,
2005).

A educacao deve ser dinamica, atual e desafiadora, o docente deve estar
atento as mudancas da sociedade, com énfase naquelas que exigem a criacdo ou o
uso de novos métodos de ensino e que permita manter e/ou melhorar a
atratividade de suas aulas. Em razao dessas mudancas que as brincadeiras e jogos
educativos se tornaram importantissimos para o processo de ensino aprendizagem
na educacao infantil.

CONSIDERAGOES FINAIS
A partir desse estudo foi possivel verificar que as brincadeiras e os jogos

educativos sao formas saudaveis de se garantir o ensino e aprendizagem das
criancas, pois proporcionam uma maior aproximacao entre o educador e os seus
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alunos, garantindo sucesso em suas aulas, inclusive com momentos alegres e
prazerosos vividos, aspectos que contribuem para formacao de criancas mais felizes
e compreensivas, capazes de refletir, criticar e transformar sua realidade.
Verificou-se que o docente deve estar sempre se atualizando.

Desta forma, tera maiores possibilidades de compreender as particularidades
de seus alunos e intervir de forma substancial e positiva, visando a garantia de um
processo de ensino e aprendizagem de melhor qualidade. Nesse sentido, observou-
se que através de brincadeiras e jogos, as criancas podem desenvolver o
pensamento, a imaginacdao, o raciocinio, a criatividade etc. Esses ganhos
acompanham a melhora do ambiente em sala de aula e a atratividade do ensino. O
trabalho com esses instrumentais ludicos € tao interessante que os resultados
chegam a influenciar até mesmo a maneira em que as criancas se relacionaram
com o mundo do trabalho quando adultas. Aprendem a cooperacao, as regras e
normas, os deveres e direitos. Pontos de suma importancia para a conquista de um
emprego e consolidacao de uma profissao.

A utilizacao desses métodos facilita a convivéncia em grupo, o respeito a
individualidade e serve como importante mantenedor da salde. Além disso, serve
como elo entre a teoria e pratica, sendo peca fundamental para motivacao e
satisfacao do aluno. O ambito privilegiado para utilizacao de jogos e brincadeiras
educativos € a escola, mas nao o Unico, pode ser trabalhado em qualquer lugar,
desde que sejam observados os objetivos e as regras. Trata-se de um processo em
que professores e alunos aprendem ao mesmo tempo.

O docente adquire mais experiéncia com a observacao e aplicacao de novas
técnicas e os alunos conquistam todos os beneficios citados acima. Todas essas
conquistas serao possiveis se o professor ndo priorizar a competicao, deve-se
incentivar o aprendizado em detrimento de qualquer disputa, pois ele é o
administrador das regras e dos objetivos. O objetivo final é a aprendizagem em um
ambiente prazeroso e atrativo, onde a relacao entre a crianca e escola seguira um
caminho mais ameno e de uma educacao de qualidade.
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CAPITULO X

A FAMILIA E SUA RELACAO COM O DESEMPENHO ESCOLAR DA CRIANCA NA
EDUCACAO INFANTIL

Marcela Pagno Miiller

1INTRODUCAO

O ato de a equipe educacional trabalhar em conjunto com a familia assume
a responsabilidade de transmitir a memoria coletiva, a qual esta empregada de
carater extremamente pratico e fiel a uma sabedoria, porque € o resultado das
mais variadas experiéncias da vida, com as quais os alunos se identificam.

Sabe-se como é importante para a formacao de qualquer crianca ter uma
participacao assidua da familia na escola. Escuta-la é o principio da aprendizagem,
tendo um caminho ilimitado de descobertas e de compreensao do mundo. A escola
deve contar com a participacao da familia, de forma que a educacao se torne mais
prazerosa e o0 aprendizado mais simples. Dentro deste contexto temos as
possibilidades de resgatarmos diversos valores como estimular dialogos e o espirito
critico do educando. Trabalhando o aluno nas series iniciais fazendo com que suas
expressoes sejam expostas para que o aluno aprenda sempre mostrar suas ideias,
pois a maior dificuldade dos alunos ainda sao expor seus ideais.

Trabalhar com a familia na educacao infantil, nos apropria outro enfoque
pedagogico importante, que sao as diversas formas de se trabalhar as
problematicas de cada crianca. Trazendo as suas experiéncias familiares para
dentro das salas, pois esses ainda nao conseguem entender o porqué de sair de seus
lares e passar tanto tempo em outro ambiente. Trazendo experiéncias relacionadas
a familia essas criancas sentem em um ambiente conhecido, com a participacao da
familia as relacoes entre professores e alunos tornam mais natural, o que é
essencial principalmente na fase de educacao infantil. Desta forma, o presente
texto destacara abaixo a suma importancia da integracao familia escola e vice-
versa.

2 A importancia da familia no processo escolar da crianca

A familia € o inicio da formacao do individuo, sendo assim a escola € um ambiente
que pode captar o que essa crianca traz do seio familiar e complementaria forma que pode
ser trabalhado com essas criancas extraindo informacdées das mesmas para que o ambiente
escolar possa tornar-se familiar.

Para Saviani (2005, p. 13):
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A educacao nao tem o poder de transformar sozinha a realidade social, €
apenas um instrumento para que isso ocorra. A funcao primordial da escola
€ a de projetar-se como instancia socializadora do saber historicamente
acumulado, objetivando uma transformacdo social, através de acodes
elaboradas com objetivos bem definidos que colaborem para essa
transformacao.

Quando a escola e a familia trabalham juntas, o desenvolvimento da crianca
fica em evidencia, pois podemos trabalhar as dificuldades em seu ambito natural.
Contar com a familia é dividir as experiéncias e se ajudar. Sao questdes que
merecem, por parte de todos os envolvidos, uma reflexao, nao s6 mais profunda,
mas também mais critica. Portanto nao se pode continuar ignorando a importancia
fundamental da familia na formacao e educacao de criancas e adolescentes.

Numa época em que a desintegracao dos valores éticos e morais, se tornam
obstaculos na formacao de um individuo, vé-se necessario a integracao destas duas
instituicoes com objetivos em comum, a escola e a familia. Juntamente com o
auxilio de profissionais responsaveis e metodologias adequadas deve-se tentar
resgatar estes valores importantes para a formacao do carater do educando.

Segundo Paro (1997, p. 30):

A escola deve utilizar todas as oportunidades de contato com os pais, para
passar informacoes relevantes sobre seus objetivos, recursos, problemas e
também sobre as questbes pedagogicas. S0 assim, a familia ira se sentir
comprometida com a melhoria da qualidade escolar e com o
desenvolvimento de seu filho como ser humano.

Essa constatacao leva-se a refletir sobre as dimensdes da inter-relacao
escola-familia no ambito da comunidade e se pretende verificar a possibilidade de
operacionalizar uma orientacao que possa refletir a viabilizacdo de uma inter-
relacao mais efetiva. A gestdao democratica inclui a participacao, a orientacao, o
dialogo e o respeito dos e aos alunos pela escola e tudo isso deve ser evidenciado
como pratica efetiva.

Assim, a escola deve sempre envolver a familia dos educandos em atividades
escolares. Nao para falar dos problemas que envolvem a familia atualmente, mas
para ouvi-los e tentar engaja-los em algum movimento realizado pela escola como:
projetos, festas, desfiles escolares, etc.

De acordo com Mukhina (1995, p. 40):

As criancas assimilam este mundo, a cultura humana, assimilam pouco a
pouco as experiéncias sociais que esta cultura con;ém, os conhecimentos,
as aptidoes e as qualidades psiquicas do homem. E essa a heranca social.
Sem duvida, a crianca ndo pode se integrar na cultura humana de forma
espontanea. Consegue-o com a ajuda continua e a orientacao do adulto -
no processo de educacao e de ensino.

Nestes casos o desempenho da crianca que tem esse acompanhamento €
evidentemente superior aos demais que nao recebem o auxilio apropriado familia e
escola, tendo em vista que a iniciacao da crianca na cultura, nos valores e nas
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normas da sociedade, comeca no contexto familiar. Esse ambito familia/escola
traduz uma progressao educativa.

2.1 O ambiente escolar e sua influéncia na aprendizagem do aluno

No ambiente escolar a crianca deve, como ja citado no presente texto, ter a
impressao de que esta em um ambiente familiar. Desta forma, toda a adequacao
do ambiente escolar deve estar de modo que a crianca possa se relacionar com o
mesmo de forma natural, assim elas precisam da sensacao de estar em um
ambiente que acolha a mesma, ou seja, a equipe educacional deve unir-se como
outra familia, como um segundo lar para esta crianca.

Sentir-se bem em um ambiente é o que torna o mesmo recinto bom de ser
frequentado. E é isso que as criancas precisam compreender que a escola é um
lugar agradavel onde tem beneficios, ganhos e aprendizados.

Gurgel (2008, p. 01). Cita:

[...] O que nem sempre fica claro entre os integrantes da equipe, porém, é
o objetivo primordial de buscar um ambiente como esse: oferecer
condicoes para que as criancas, de fato, aprendam. Para que a gestao
escolar seja bem-sucedida, cada medida tomada deve considerar esse
preceito, funcionando como um verdadeiro filtro para todas as acdes. A
maneira como diretor, professores e funcionarios enxergam os alunos é
outro ponto que pode determinar o funcionamento do ambiente [...].

O olhar do professor e de toda a equipe pedagdgica com relacao ao aprendizado dos
alunos deve ser abrangedor e acolhedor de modo que o aluno sinta-se seguro ao se expor
ou interagir com o grupo que ali frequentam e dividem o mesmo espaco.

Desta forma, nao s6 o professor, mas como ja citado, toda a equipe pedagogica
deve se comprometer em demostrar ao aluno que a escola € um ambiente seguro, no qual
os educandos estao ali nao s6 para aprender, mas também ensinar, uma vez que toda a
equipe pedagdgica compreende que as experiéncias que esses mesmos alunos trazem de
seus seios familiares sao fundamentais no processo de ensino-aprendizagem.

Assim, compreendendo que mesmo seguindo os regimentos internos e externos
entre outros como projeto pedagogico, a escola ainda igualmente precisa manter o
ambiente agradavel, ndo muito rigido onde abre espacos para novos ideais e acdes que
fogem da rotina diaria.

A gestdao dessa mesma instituicdo deve cuidar dos espacos oferecidos, da
organizacao e aconchego, bem como trabalhar a equipe de forma que ela possa estar
sempre revigorada, atenta e disposta a novas tendéncias pedagogicas. Dessa forma, além
de oferecer um maior bem-estar as criancas, tera uma equipe trabalhando contente e com
mais dedicacao.

2.2 A Relacao Familia/Escola

A estrutura familiar esta cada vez mais abalada ja que anos atras era como
certo que os pais tinham jornadas de trabalho bem menores e as maes ficavam em
casa para cuidar dos filhos e dos afazeres doméstico. Porém, esse modelo
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patriarcal foi se modificando com o passar dos anos e isso vem acarretando alguns
danos na estrutura familiar. Atualmente os pais dedicam mais tempo ao trabalho,
isso quando nao os levam para seus lares, e as maes, para complementar a renda
ou até mesmo para seguir a carreira com que sonhava, fazem dupla jornada de
trabalho. Esse cenario culminou em um distanciamento entre pais e filhos.

Nao queremos aqui julgar que seja erroneo pais e maes trabalharem fora de
casa, porem 0s mesmos nao se estruturam para dividir o tempo entre o trabalho e a
familia. Esta ultima vem a cada dia se tornando menos prioritaria para alguns
membros. Na ansia de ter uma “vida melhor” ou dar “uma vida” de mais conforto
aos proprios filhos esqueceram que os mesmos precisam de atencao, dedicacao e
de afeto.

De acordo com Venosa (2005, p. 22):

[...]Jatualmente, a escola e outras instituicbes de educacao, esportes e
recreacao preenchem atividades dos filhos que originalmente eram
responsabilidade dos pais. Os oficios ndao mais sao transmitidos de pai para
filho dentro dos lares e das corporacdes de oficio. A educacdo cabe ao
Estado ou a instituicées privadas por ele supervisionadas.

Dessa forma, percebe-se que as criancas ficam tao carentes de afeto que
acabam por transferir o mesmo a quem passa o dia com elas, como avés, babas e
professores. Os pais estao dispondo cada vez menos de tempo para dar carinho,
conversar, educar e acompanhar o rendimento escolar de seus filhos. E assim vai se
construindo um circulo vicioso no qual os filhos vao ficando em segundo plano.

Para Kaloustian (1998, p.11-12):

[...] a familia é o espaco indispensavel para a garantia da sobrevivéncia de
desenvolvimento e da protecdo integral dos filhos e demais membros,
independentemente do arranjo familiar ou da forma como se vém
estruturando. E a familia que propicia os aportes afetivos e, sobretudo,
materiais necessarios ao desenvolvimento e bem-estar dos seus
componentes. Ela desempenha um papel decisivo na educacao formal e
informal, € em seu espaco que sao absorvidos o valor ético e humanitario,
e onde se aprofundam os lacos de solidariedade.

Toda a familia necessita compreender o quanto é importante a sua
participacao nas escolas onde seus filhos frequentam esse fato representa a
qualidade de ensino que sua prole recebe uma vez que o entrosamento da familia
com a escola traz boas consequéncias, ja que a escola aceita opinides dos pais e os
mesmos passam a compreender melhor a sociedade de ensino. Segundo Kramer
(2012, p.13):

[...] sabemos que o trabalho conjunto escola-familias € um dos maiores
desafios de uma proposta pedagogica, na medida em que reflete uma
problematica social mais ampla. De um lado, a populacao nao sente como
seu um espaco publico, mas muito ao contrario, considera que a rua, a
praca, a praia, o telefone ou a escola publica ndo sao de ninguém. De
outro lado, as pessoas nao se sentem responsaveis pelas instituicoes
particulares como uma escola, que assim, “deve ser cuidada pelo seu dono
especifico”. Nesse sentido, é preciso compreender os fatores sociais e
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politicos que estao em jogo na relacdo escola-familias, ndo acusando ou
culpando os pais quando nao participarem da vida escolar e
simultaneamente, buscando as formas de aproxima-los da nossa proposta e
de aproximarmo-nos de seus interesses.

O que precisa ser compreendido € que tanto fator econémico, como
psicoldgicos interferem no aprendizado dos pequenos. Ha criancas que chegam a
escola com fome, uns porque realmente estao passando por necessidades, outros
por omissao dos pais. E, também ha criancas que chegam com necessidade de
afeto. Essas situacdes interferem negativamente na vida dessas criancas fazendo
com que seus rendimentos escolares diminuam. Desta forma, pode ser destacado
que a proximidade da familia com a escola transforma esse dano, pois ao dialogar,
professores e pais comecam uma compreensao da situacao que a familia vive.

De acordo com Freire (1999, p. 18):

A educacao sozinha nao transforma a sociedade, sem ela tampouco a
sociedade muda se a opcao € progressista, senao se esta a favor da vida e
ndo da morte, da equidade e ndo da justica, do direito e ndo do arbitrio,
da convivéncia com o diferente e nao de sua negacao, nao se tem outro
caminho senao viver a opcao que escolher. Encarna-la diminuindo, assim, a
distancia entre o que se diz e o que se fez.

A familia passa também a compreender que nesse papel a escola nao tem a
funcdo de educar, mas sim de ensinar o que nos dias atuais nao mais se
compreende assim, pois com os pais “cheios de compromissos” deixam que o0s
professores se encarreguem dessa tarefa. A interacao dos pais na escola mostra a
crianca que o ambiente € aceito, pais presentes na instituicao de ensino deixa a
crianca mais segura, pois sentem o afeto e carinho que os pais tém por estar ali,
sentindo assim mais valorizada. Na mesma forma a instituicao precisa criar
mecanismo para que possa introduzir esses pais na instituicao.

Segundo Perez (2007, p.168):

Poderiamos pensar em melhorias na relacao familia escola, refletindo
sobre a necessidade de a escola conhecer mais a realidade de seus alunos
e o que as familias desejam para seus filhos. Mais do que isso, seria
importante a escola adquirir meios de estabelecer uma comunicacao mais
eficiente e equilibrada com as familias, no sentido de discutirem
dificuldades presentes na educacdo das criancas, buscando de forma
coletiva encontrar estratégias adequadas para o enfrentamento e incentivo
a escolarizacao, pautadas por uma relacdo familia-escola que considere a
diversidade de caracteristicas inerentes a cada instituicao.

O autor nos convida a pensar em estratégias que tragam a familia para o seio
escolar. Ele nos faz refletir também sobre a importancia de conhecer a realidade
de cada aluno e buscar junto com a familia a solucao para cada caso. Sabe-se que
atualmente muitas escolas tem procurado trabalhar com projetos que envolva as
familias nas escolas, pois as mesmas compreendem que é fundamental essa
parceria. Fortalecendo esse vinculo, é possivel compreender qual é o papel de cada
um e ambos se ajudarem nessas funcoes.

Tiba (1996, p.178). Diz que:
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E dentro de casa na socializacdo familiar, que um filho adquire, aprende e
absorve a disciplina para um futuro proximo, ter salde social [...] A
educacao familiar é um fator bastante importante na formacado da
personalidade da crianca desenvolvendo sua criatividade ética e cidadania
refletindo diretamente no processo escolar.

Desta forma compreende também que educar e ensinar sao atos similares
porem de forma muito diferente, pois um interfere no aprendizado psicologico, ja
o outro na forma que sera essa crianca quando adulto, certo que ambos formarao
um cidadao de bem ou nao, porem educar ainda é funcao dos pais.

Assim, a familia “dentro” da escola passa a reconhecer o seu papel e
conhecer o papel dos professores bem como de toda equipe pedagodgica,
compartilhando assim as acoes, as tarefas, sem transferir ou interferir na funcao do
outro. Fazendo um trabalho em equipe e descobrindo o quao valioso é esse
trabalho atuado em equipe, quais os beneficios que o mesmo traz quando ver o
modo que foi absorvido pela crianca o que foi ensinado a mesma.

De acordo com Gema (2007, p. 211):

Todos concordam que a relacao com as familias € um elemento essencial
na educacao infantil, relacao que acredita-se deve ser tanto mais estreita
quanto menor for a crianca. Com certeza, todos concordam também que
nosso sistema educativo, da educacdo infantil até o final da
obrigatoriedade escolar, as relacdes familia/escola em geral sao escassas e
frageis.

Desta forma, a equipe pedagogica também passa a compreender melhor essa
familia, descobre como interagir com a mesma e como passar o conhecimento a
crianca que dela prové. Nessa mesma linha de pensamento os professores podem
colher informacdoes com as familias, enxugar essas mesmas e as transformar em
aprendizado didatico.

Segundo Gasparin (2005, p.108):

Na interacédo entre professor e aluno da-se o confronto entre os conceitos
ou conhecimentos espontdneos e o0s conceitos ou conhecimentos
cientificos. Os conceitos cientificos descem a realidade empirica, enquanto
os espontaneos ascendem buscando sistematizacdo, abstracao,
generalizacdo. Por isso, a aquisicdo dos conhecimentos cientificos implica
a reconstrucdo dos conceitos espontdneos numa articulacdo e
transformacao reciprocas.

Os alunos trazem para a escola o seu conhecimento de mundo, que é o que o
autor coloca como conhecimentos espontaneos. Esses conhecimentos sao
adquiridos no seu ambiente familiar, podendo ser eles de cunho cientifico ou
apenas de senso comum. Ja o professor traz para a sala de aula, de forma lUdica,
todo seu conhecimento cientifico, o qual se embasa no estudo de varios tedricos
conceituados no universo académico. Esse € o ponto no qual o autor coloca que
ocorre o confronto entre os conceitos do espontaneo para o cientifico e o qual o
professor precisa ficar atento e preparado para nao criar um obstaculo entre a
relacao familia-escola.
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2.3 A importancia dos pais e a equipe escolar compreender os alunos

0 grande desafio nessa questao toda nao é apenas incluir os pais na escola ou deixar
a equipe pedagogica a disposicdao dos pais, pois de nada adianta se os pais estiverem na
escola e a equipe em harmonia com os mesmos, se as necessidades dos alunos nao
estiverem sendo atendidas. A preocupacao maior deve ser com a formacao dos mesmos,
para que no futuro sejam pessoas criticas e de boa indole. Desta forma, o que pode ser
dito é que a maior preocupacao é como essas criancas estao sendo atendidas e aceitas no
ambiente escolar, de modo que as mesmas sintam-se a vontade ao estar no recinto.

Formar cidadaos conscientes e atenuantes nao é uma tarefa facil, porem com o
trabalho em equipe entre familia e professores, essa tarefa se torna menos ardua e pouco
complexa. Entretanto, exige-se muita atencao aos temas e conteldos apresentados dentro
da sala de aula, uma vez que esta sendo abordada a educacao infantil, sendo necessarios
que sejam trabalhados temas que ensinem sem se fazer complexa a mente dos pequenos
alunos.

De acordo com Santos (2006, p. 70):

A familia é o primeiro grupo de valor significativo. E nela, sob a orientacao
segura dos pais, mais especialmente com os seus exemplos, que as criancas
aprendem seus limites de liberdade, o respeito aos mais idosos, o sentido
que é seu e do que é dos outros, a nocao do permitido e do proibido, a
vida em comum, o respeito ao direito dos outros, a fraternidade, a paz, o
estimulo para vencer as dificuldades, a disciplina para os estudos e,
sobretudo, aprender a amar.

Assim, a familia é quem da a base de estrutura, é nela que a crianca
aprende as primeiras regras de convivio e respeito, nao s6 com os demais, mas com
elas mesmas, pois a familia mostra a crianca que os limites dela vao até onde
comecam os direitos do outro, seja ele irmaos, pais, primos, avos e etc. Com isso a
crianca traz para a escola um aprendizado e o professor precisa ter o conhecimento
desse mesmo aprendizado e entender que é valido e pode ser usado dentro da sala
de aula.

Desta forma, o que a equipe pedagogica deve sempre estar atenta é a
questao cultural, pois na abordagem da cultura é que se resgata o convivio da
crianca e assemelha a mesma com o ambiente em que ela convive, trazendo assim
a cultura que ele vive para a escola. Assim sendo, pode ser destacado como ja dito
no presente texto, a importancia dos pais na escola, pois a cultura familiar precisa
fazer parte também do aprendizado do aluno.

Pereira (2010, p. 01) diz que:

A formacao cultural do Brasil se caracteriza pela fusao de etnias e
culturas, pela continua ocupacao de diferentes regides, pela diversidade
de fisionomias e paisagens. Essa mistura de culturas muitas vezes gera
atrito e conflitos em casa, na rua, no trabalho e principalmente na escola.
Nos dias de hoje, o curriculo deve se voltar para a formacao de cidadaos
criticos comprometidos com a valorizacdo da diversidade cultural, da
cidadania e aptos a se inserirem num mundo global e plural.
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Assim, trabalhando as diversas culturas familiares e a cultura presente no

pais, uma vez que o Brasil é de uma imensa mistura de povos e consequentemente
com muitas culturas diferentes, € que se englobam as diferencas vivenciadas pelos
alunos de modo que os mesmos aprendem desde a educacao infantil a respeitar as
diferencas que os demais apresentam, seja ela cultural ou nao.
As diferencas como a cor da pele, as deficiéncias fisicas e mentais, sao temas que
podem ser abordados na educacao infantil para que as criancas aprendam que
todas as pessoas merecem respeito e devem ser tratados com igualdade, uma vez
que nesta fase a crianca aprende de forma mais facil, pois nas mesmas ainda nao
se encontram preconceitos, sao de mentes sas e puras.

Deste modo a instituicao escolar deve estimular o conhecimento cultural
mesmo que ainda na educacao infantil para que as mesmas possam desenvolver a
afeicao pelas diferencas. Os pais mais presentes na escola contribuem com isso,
pois, quando os mesmos adentram na instituicao, trazem a sua cultura sem afetar
as culturas dos demais.

Segundo Barbosa e Canalli (2011, p.01):

Porém um dos maiores problemas relacionados ao fracasso escolar pode
estar ligado ao preconceito. Com certa frequéncia os professores procuram
explicar a razao do nao aprender do aluno as deficiéncias organicas,
psicoldgicas, culturais em detrimento de um estudo e diagnostico que
pudessem esclarecer a situacdo. Em outras palavras ja fazem de antemao o
diagndstico e rotulam esse aluno. Acredita-se que a mescla de teorias que
se complementem teria um carater mais proveitoso para professores e
alunos do que a tendéncia de seguir um “método”. Nada substitui o fator
humano, a afetividade, a interacdo e o olhar atento as diferencas reacoes.

Uma vez que nao serao trabalhadas de forma que dé énfase em uma familia ou a
outra, mas todas ao mesmo tempo, sem fazer com que essa ou esse aluno sinta que tenha
uma familia melhor que a dos demais, mas que compreendam que todas as familias trazem
tracos diferentes, porem marcantes e Unicos. Desta forma, o convivio com essas criancas
dentro e fora da sala de aula mostra para as mesmas que € comum ter pessoas que nao sao
como elas, que cada uma tem suas caracteristicas, merecem respeito e tem a necessidade
de serem bem tratadas. E assim o “diferente” fica comum.

Pereira (2010, p.01) cita:

[...] podemos compreender que é fundamental no processo de
aprendizagem e compreensdao necessaria para que se possa Vé-lo
“diferente” em suas complexidades de formas de relacdes humanas e suas
afirmacodes, significacoes e ressignificacoes. Sabendo que, a diversidade
cultural esta presente diariamente no contexto escolar, expressando-se na
nossa musica, na danca, na culinaria, na nossa lingua portuguesa e entre
inUmeras atividades em nosso cotidiano (PEREIRA, 2010, p. 01).

Desta forma, o que deve ser destacado é que ndao podemos esquecer que a
crianca é o centro das atencoes e que é por elas que todo o esforco é criado, para
que as mesmas possam ter o tratamento necessario e fundamento para o
aprendizado, aprendizado esse que precisa ser englobado de forma natural, no qual
o aluno possa aprender sem sentir-se obrigado a ser reciproco ao mesmo.
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Deste modo é necessario compreender as necessidades de cada crianca, pois
cada uma tem um ritmo de aprendizado e uma dificuldade diferente e é isso que
precisa ser trabalhado fazendo uma ponte com o que os pais trazem para dentro da
instituicdo como conhecimento empirico, os professores podem ampliar e
transformar isso em conhecimento cientifico.

Assim, ao compreender as necessidades dos alunos, o trabalho a ser feito
com os mesmos fica muito mais pratico, uma vez que sera exatamente trabalhado
em cima das necessidades existentes. Fazendo com que o aprendizado seja de
forma mais facil e o trabalho mais gostoso. Desta forma, o rendimento escolar se
desenvolve, uma vez que todo o trabalho envolto é para que o aluno ganhe em
conhecimento e aprendizado, nao sé de conteldo, mas também de amor.

Segundo Maldonado (1997, p. 11) “Por falta de um contato mais proximo e
afetuoso, surgem as condutas caoticas e desordenadas, que se reflete em casa, e
quase sempre, também na escola, em termo de indisciplina e de baixo rendimento
escolar. Trabalhar o aprendizado com as criancas significa aprender com cada uma
delas ja que todas sem distincao tém algo a passar para os colegas e até mesmo
para os professores. Deste modo, o prestar atencao nessas mesmas criancas, nas
reacoes que as mesmas tém ao ver algo novo, ao perceber uma atitude diferente
do outro aluno, ja aprende e ensina.

A compreensao do que falta para o aprendizado de uma crianca torna o
ensino mais facil e gradativo, pois é onde o professor pode trabalhar certo o que
esta faltando para que o mesmo aprenda, no entanto nao se vé essa preocupacao.
Uma vez que ao se preocupar com os métodos e regras de ensino acabam por
esquecer que ali na sala de aula estao pequenas mentes capazes de aprender,
porém, nao se necessita de regras para que as mesmas compreendam o que a
tematica quer passar. Ao descobrir o aluno, a familia e os professores tem uma
matéria prima para trabalhar para compor e ensinar, porém falta ainda o
entrosamento da familia e o amor dos professores para com aqueles que estao
carentes, nao apenas de ensino, mas também de afeto.

Ao mencionar isso pode ser dito que quando os pais precisam trabalhar e
dividir a vida entre casa, trabalho e familia fica sempre algo que nao tema total
atencao e ainda sao essas criancas que estao enquadrando-se nesta etapa, nao por
que seus pais querem assim, mas por que as rotinas dos mesmos assim fazem.

Ao dispor seu tempo ainda nao se conseguiu encontrar um meio termo para
conciliar o trabalho a casa e os filhos, para que os filhos nao sintam falta da
presenca dos pais desta forma os mesmos precisam suprir essa necessidade de
presenca. Destacando que o comparecimento dos pais na escola pée aos alunos que
de mesmo longe de casa entao atentos nas atividades dos seus filhos.

CONSIDERAGOES FINAIS

E certo que pais nas escolas compartilhando as acdes praticadas dentro da
instituicao estao cumprindo com seu papel de pais atentos aos assuntos escolares
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de seus filhos e que estdao fazendo parte do mundo desses mesmos, ja que o
assunto citado no presente texto procura apresentar a importancia dessa acao. No
entanto, ndo é o que acontece na pratica, pois ainda nao se tem tanto da parte da
instituicao quanto dos pais uma tendéncia de praticar esses atos desta forma, falta
ainda interesse dos pais ou tempo, e da equipe pedagodgica uma forma concreta
que consiga trazer esses pais para dentro das escolas.

Além de se pensar em estratégias que prendam a atencao dos pais dentro da
instituicao escolar, os professores precisam se preparar bem para abordar todos os
temas de modo que interaja com os pais sem oferecer-lhes o risco de recuar de
dentro do recinto. Pais e professores atentos e amigos trazem otimos resultados
para o aprendizado dos alunos que estao ali a mercé de um professor para lhe
ensinar, porem muitas vezes nao € so6 isso que falta ao mesmo, pois algumas vezes
€ necessario um afeto maior da parte dos professores.

E esse mesmo professor deve estar atento a isso por que em muitos
momentos os alunos nao aprendem por nao ter um afeto maior com esse professor,
outra hora por que dentro de casa ainda falta aos mesmos uma maior demonstracao
de carinho, pois os pais acabam se preocupando mais com o trabalho e nao
conseguem administrar um tempo para cuidar dos seus filhos deixando-os a mercé
de outras pessoas.

Desta forma, o professor nao pode querer apenas ter uma relacao com seus
alunos de professor e aluno, mas sim de professor amigo, aquele que tem o tempo
disponivel para ouvir e repassar a familia o que esta faltando. Para isso professores
e familia precisam estar em unido, atentos para que as necessidades dos
alunos/filhos sendo supridas e o rendimento escolar esteja cada vez maior, criando
cada vez mais alunos criticos e filhos de boa indole bons cidadaos.

Adultos que desde crianca aprenderam a conviver com as diferencas dos
demais, que sabem trabalhar e conviver em grupo compreendem a importancia de
a familia estar em unido, respeitam e sabem a importancia que a instituicao
escolar tem na vida de todos os cidadaos. Incorporando cada vez mais a atitude dos
pais em estar presente na instituicao escolar dos filhos. Fazendo como que vire um
circulo vicioso, ou seja, entrar na vida dos seres humanos como uma corrente sem
fim no qual um dia seja comum os pais estarem presentes nas instituicoes assim
como filhos presentes no dia a dia da sala de aula.
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CAPITULO XI

A IMPORTANCIA DE CUIDAR DE QUEM CUIDA: RELATO DE EXPERIENCIA DE
ESTAGIO DE PSICOLOGIA DA EDUCACAO

Silvana Rodrigues Pinto Verciano
Ana Ilda Miranda Fagundes

Valdinei Parizzi

INTRODUCAO

Cuidar é mais que um ato; é uma atitude. Portanto
abrange mais que um momento de atencdo, zelo e
desvelo. Representa uma atitude de ocupacéo,
preocupacdo, responsabilidade e envolvimento afetivo
com o outro.

Leonardo Boff

A histéria do cuidado humano com a ciéncia tem uma ligacao importante, no
entanto, o foco da atencao sempre foi mais voltado para o cuidado do outro, ou
seja, o ser doente/deficiente, mas raramente o cuidado ao cuidador. Quem
garante aos pais/responsaveis, em sua rotina diaria, o alivio do sofrimento e
manutencao da dignidade em meio as experiéncias de vida e do diagndstico da
deficiéncia?

O cuidar é definido no Dicionario Houaiss como fazer algo com atencao,
cautela, tomar conta de outra pessoa ou de si proprio e prevenir-se (HOUAISS,
2001). A palavra ‘cuidado’ deriva do latim cura que tem como forma mais antiga a
escrita ‘coera’, utilizada em um contexto que envolve relacoes afetivas, de amor e
amizade (BOFF, 1999). Para Boff (1999, p.33) “cuidar é mais que um ato, é uma
atitude. Portanto abrange mais que um momento de atencdo, de zelo e de
desvelo. Representa uma atitude de ocupacGo, de preocupacdo, de
responsabilidade e de envolvimento afetivo com o outro”. Ainda podemos
entender a relacao do cuidado com “entrar em sintonia com auscultar-lhes o ritmo
e afinar-se com ele” (p. 96). Assim, o autor afirma que o cuidado ocorre quando a
existéncia de uma pessoa tem importancia para a outra, no caso, o cuidador. Isto
implica no reconhecimento do outro como alguém singular.

O sofrimento psiquico inerente ao cuidado com uma pessoa com deficiéncia
€ comum a todos. Os problemas e a falta de habilidade que o cuidador encontra no
dia a dia para lidar com o deficiente desafia o senso de controle. A familia e os
profissionais enfrentam a incerteza associada com o diagnostico da doenca. Quem
esta em contato intimo com o paciente e sua familia no cotidiano sofre as pressoes
e tensdoes da assisténcia no cuidado. Diante das ansiedades que surgem que
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atitudes tomamos? Como lidamos com o nosso sentimento de impoténcia frente a
diagnostico reservados? Lidar com o sofrimento implica, muitas vezes, reviver
momentos pessoais de sofrimento. Implica se identificar com a pessoa que sofre e
sofrer junto com ela. Ou seja, conviver com o sofrimento gera sofrimento.

Sabe-se que € custosa a adaptacao da familia em relacao ao novo cotidiano
para com os cuidados da pessoa com deficiéncia, pois ha uma série de afetos
contraditorios em relacao as expectativas e ideais frustrados, gerando um processo
de luto e desafiando tal familia a lidar da melhor forma possivel com as
dificuldades. HA momentos de grande afeto devido as conquistas (que para muitos
pais passam despercebidos, mas para pais de pessoas com deficiéncia sao
verdadeiras vitorias) e também grandes momentos de tristeza e raiva (SOLCIA,
2004).

Os familiares e cuidadores sao parte essencial no processo de
desenvolvimento e adaptacdo das pessoas com deficiéncia (SOLCIA, 2004). Devem
ser considerados como peca chave no tratamento psicolégico de tais pacientes. A
forma como agem em seus cuidados propiciando ou nao autonomia, como
possibilitam a estimulacao adequada, como lidam emocionalmente com as
dificuldades e com a pessoa com deficiéncia sao fatores que devem ser refletidos e
orientados para evitar o sentimento de inadequacao, a exclusao social, a excessiva
dependéncia, a falta de consciéncia sobre as reais dificuldades e possibilidades.

De acordo com o relato das maes, pode-se perceber que o nascimento de
uma crianca com deficiéncia provoca uma crise que atinge toda a familia, abalando
sua identidade, estrutura e funcionamento. A familia se vé despreparada para
enfrentar ou lidar com esse novo modo de ser familia, pois o filho deficiente
representa a quebra de expectativas, a alteracao de papéis e a nao-continuidade
da familia. A vida familiar sofre alteracoes frente as exigéncias emocionais e a
convivéncia com a crianca deficiente, gerando conflitos e levando a instabilidade
emocional, alteracao no relacionamento do casal e distanciamento entre seus
membros.

As maes ainda relataram que foram impactadas emocionalmente e
psicologicamente quando souberam dos problemas de saude que os filhos tinham,
sentiram tristeza, raiva, culpa e medo. No meio desse impacto emocional, elas
foram obrigadas a encontrar forcas para poderem cuidar dos filhos com deficiéncia
e também dos outros membros da familia. Para manter a funcionalidade do lar,
precisaram abrir mao de sonhos, carreira entre outras coisas. Nader (1997), afirma
que a familia é uma instituicao fundamental na compreensao da realidade social e
que dela dependem outras instituicoes e o desenvolvimento economico e politico
do Estado. Além disso, a chave para a compreensao entre o desenvolvimento
individual e social esta na familia. O cuidar da salde de seus membros sempre foi
uma pratica comum na familia e alguns autores afirmam que esta é uma de suas
principais funcoes (Colliére, 1989). Durante o trabalho foi estabelecido um
ambiente de muito respeito, até porque cada individuo tem sua singularidade e
posturas diferente face ao problema.
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Heidegger (1995) discute que o cuidado esta sempre relacionado ao outro,
e € entendido como ocupacao e preocupacao para além da pessoa que cuida. Desta
forma, o cuidado é empregado no sentido de preservacao do outro, vai além da
atitude, compreende no modo-de-ser essencial, sempre presente e irredutivel a
realidade, que faz com que as pessoas coexistam, convivam e interajam entre si.

O cuidador tem o papel imprescindivel e decisivo para a pessoa que esta
sendo cuidada. Ele pode auxiliar a pessoa a retomar e reintegrar suas atividades e
participacao social, administrar remédios, realizar o tratamento necessario, fazer
higiene e curativos, facilitar a independéncia nas atividades da vida diaria,
promover a autonomia e a privacidade, além de oferecer afeto, escuta, carinho,
compreensao e apoio emocional (CESCHINI, 2005; MAZZA, 2004; WANDERLEY,
2005).

No entanto, € necessario a compreensao e o cuidado especial de quem cuida
dos deficientes. Como a grande maioria dos deficientes da Instituicao em que foi
feito o estagio pode-se perceber que sao totalmente dependentes dos seus
cuidadores, ou seja, a funcao necessaria dos pais ou responsaveis sao levar, buscar
ou acompanhar durante as consultas meédicas, aulas, terapias, entre outros
cuidados obrigatorios para manter uma vida saudavel e funcional. O cuidado com o
cuidador pode ser feito por um profissional, mas muitas vezes, por falta de
recursos ou ainda por opcao, eles seguem sagrando com suas dores, com 0S Naos
que o ‘mundo da’ e com o preconceito tao latente na maioria dos brasileiros.

1.2 Do local do estagio

A Escola Especial Raio de Sol € uma instituicao filantropica - existem varios
mantenedores e parceiros que auxilia na manutencdo e contratacao dos
profissionais que trabalham na mesma. A escola atende aproximadamente 240
alunos em todos os niveis, salientando que o puUblico atendido nesta unidade
escolar sao todos Deficientes mentais, intelectuais ou portadores de alguma
sindrome e ou transtornos severos. As dependéncias da escola possuem salas de
aula, sala de fisioterapia, sala de atendimento psicoldgico, fonoaudiologo, espaco
para ecoterapia, quadra poliesportiva, salas de aula de artesanatos, refeitério, tem
acessibilidade ofertando assim um ensino de qualidade de acordo com as
necessidades de cada aluno matriculado. A escola esta situada na zona urbana e
funciona nos periodos matutino e vespertino.

2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Psicoterapia de acordo com o dicionario Houaiss significa aplicacdo de
qualquer das vdrias técnicas de tratamento de doencas e problemas psiquicos. No
Dicionario Michaelis, por exemplo, a palavra esta definida como: “um tratamento
por métodos psicologicos” por meio de um conjunto de técnicas que visam tratar
“moléstias mentais por persuasao, sugestao, psicanalise, atividades ludicas ou de
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trabalho”. No Dicionario Técnico de Psicologia (CABRAL, NICK, 1982) encontramos
um significado referente a “aplicacao de técnicas especializadas ao tratamento de
distUrbios mentais ou aos problemas de ajustamento cotidiano”.

Diante do exposto notamos que a Psicoterapia € considerada uma ferramenta
classica da Psicologia, uma atribuicao consolidada de atuacao profissional, sendo
parte integrante da identidade do psicologo, pertencendo igualmente ao imaginario
popular. No entanto, essa definicao nao consta do rol das funcoes privativas do
psicélogo, conforme a Lei 4.119, de 1962, constando apenas como competéncia
adicional da formacao, nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o Curso de
Formacao em Psicologia, em 2004, reafirmado em 2011, com a revisao do
documento. Como pratica psicoldgica sua normatizacao se da somente em 2000,
pela Resolucao CFP 10/2000, por se constituir

[...] técnica e conceitualmente, um processo cientifico de compreensao,
analise e intervencdo que se realiza através da aplicacdo sistematizada e
controlada de métodos e técnicas psicologicas reconhecidas pela ciéncia,
pela pratica e pela ética profissional (BRASIL, 2000).

Ainda de acordo com o dicionario de Psicologia Contemporaneamente a
Primeira e a Segunda Guerra Mundial, entre 1910 e 1947, as praticas grupais ja
destacam sua importancia social, surgindo como um recurso para proporcionar
mudancas, de modo que permitiam aos participantes desenvolverem uma
intimidade entre si que, muitas vezes, nao conseguiam nem mesmo com O0s
componentes familiares (Rogers, 1970/2009).

Considera-se Psicoterapia de Grupo qualquer forma de terapia coletiva. Suas
acdes tém como base fatores como a interacdo e a comunicacdo. E um modelo
terapéutico que nasceu apds a Segunda Guerra Mundial, por meio de Kurt Lewin.
Para Lewin, o fato de ouvir as pessoas falando de seus proprios problemas ja era
em si terapéutico. Dessa concepcao resultou uma das caracteristicas atuais, que é
o “fator da universalidade”, isto €, em grupo, os pacientes nao sentem que estao
sozinhos e que sao os Unicos que sofrem. Além desses fatores, Yalom (2006)
menciona outros, como o altruismo e a socializacao

A Psicoterapia de Grupo vem de encontro a essa necessidade do ser humano.
Ocorre que um grupo terapéutico nao se restringe a um somatoério de pessoas.
Trata-se de um grupo organizado, com objetivos e tarefas comuns, que possui
acordos e funcionamentos proprios e tem uma finalidade terapéutica.

O fato de que o individuo nasce, aprende, trabalha e morre em grupo, torna
evidente a necessidade do estudo da vida grupal. Para Zimerman e Osério (1997),
todo individuo é um grupo na medida em que, no seu mundo interno, ha um grupo
de personagens introjetados, como os pais, os irmaos entre outros, que convivem e
interagem entre si. Este fato indica que, se quisermos compreender o ser humano,
devemos estudar sua vida em grupo.

O psicoterapeuta americano Carl Rogers criou modelo de Grupos de
Encontro, como uma proposta da busca de atuacao em moldes nao diretivos. O que
podemos definir como nao diretividade é um modelo de relacao onde as relacées
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de poder sejam as mais horizontais possiveis. De acordo com as concepcoes de
Rogers os Unicos conhecimentos que podem influenciar o comportamento de
alguém sao aqueles que a propria pessoa descobre e se apropria, logo o papel do
psicélogo nao é o de ensinar nada e nem de ser o dono da verdade, é de apenas
ouvir e levar o grupo a refletir sobre suas dores e sofrimento.

Dentro dessa perspectiva podemos entender que O Grupo de Encontro seria
entdo um espaco propicio para reflexao, autoconhecimento e empatia. O modelo
nao-diretivo € um modelo nao acabado no qual o processo do grupo vai
acontecendo espontaneamente, sem um objetivo previamente definido e sem uma
preocupacao com resultados. A finalidade destes grupos é que as barreiras que
impedem as pessoas de se desenvolverem aflorem e que as mudancas acontecam
naturalmente. A postura do facilitador do grupo se baseia no principio da
compreensao empatica e da aceitacao incondicional dos membros do grupo.

Fechando com as palavras de Rogers:

Assim, num grupo destes, o individuo acaba por se conhecer a si proprio e
a cada um dos outros mais completamente do que o que lhe é possivel nas
relacées habituais ou de trabalho. Toma conhecimento profundo dos outros
membros e, do seu eu interior, o eu que, doutro modo, tende a esconder-
se por detras da fachada. A partir dai, relaciona-se melhor com outros, ndao
sO no grupo, mas também mais tarde, nas diferentes situacoes da vida de
todos os dias (op. cit., p. 19).

Em resumo, para Carl Rogers, o crescimento, o desenvolvimento e mesmo a
aprendizagem sao processos que dependem muito dos tipos de relacionamentos
que se estabelecem com outras pessoas. Para a psicologia rogeriana, "o eu precisa
do outro”. Na realidade, essa proposta de psicologia se distingue das demais por dar
uma énfase toda especial ao encontro efetivo entre, no minimo, dois seres
humanos, ou seja, o encontro com o outro, desde que este crie ou possibilite as
condicbes psicologicas adequadas para o desenvolvimento humano, esse encontro
facilita a mudanca e a aprendizagem das pessoas.

Um dos motivos que provavelmente contribuem para que os grupos de
autoajuda sejam bem-sucedidos e alcancem bons resultados é a otimizacao de
fatores terapéuticos, tais como a universalidade, altruismo, a instilacao de
esperanca e o apoio mutuo, o que reforca o pressuposto de que cada membro do
grupo é agente de sua propria mudanca

3 PROJETO DE INTERVENCAO
3.1 Objetivo da Intervencao

O estagio teve por objetivo promover dinamicas em grupo de valorizacao,
autoestima, e de cuidados com as maes/responsaveis que participam ativamente
do crescimento, da educacdao e da evolucdao dos filhos com Deficiéncia,
contemplando acdes voltadas para a promocao da autoimagem e qualidade de vida
em sua rotina diaria.
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3.2 Amostragem

Este estudo foi desenvolvido junto a oito mulheres que tem seus filhos
matriculados na APAE, suas idades variam entre 33 a 50 anos, algumas casadas,
outras separadas ou no segundo relacionamento. A experiéncia profissional delas
varia entre donas de casa, professoras e universitarias. Elas ja participavam do
Clube de maes onde se retnem todas as quartas-feiras para fazerem atividades de
Terapia Ocupacional. O grupo é atendido por uma professora de Artes e assistidas
por uma Assistente social da Escola.

3.3 Métodos e Procedimentos

No dia quatro de abril de 2019, visitamos a Escola Especial Raio de Sol - APAE
com o objetivo de dialogarmos com a Gestao da instituicao sobre a possibilidade de
realizarmos o estagio de Terapia de Grupo com os Cuidadores de Pessoas com
Deficiéncia. Apos o dialogo e apresentacao, entregamos a Carta de Apresentacao
da Faculdade e Oficio solicitando a autorizacao. A Gestao demonstrou interesse em
ter um trabalho diferenciado com as maes que frequentam a instituicao.

Logo apos essa apresentacao, fomos encaminhadas para a sala da Assistente
Social, que nos relatou sobre o trabalho de Terapia Ocupacional que a Instituicao
desenvolvia com as maes e a importancia do mesmo para a saude mental, interacao
e solidificacao dos lacos entre maes, filhos e a escola. A profissional também nos
perguntou sobre o nosso projeto e quais eram os objetivos do mesmo. Salientamos
que o nosso trabalho tem como objetivo proporcionar acdes que buscam a melhoria
de qualidade de vida dos cuidadores.

A intencao desta primeira visita na Escola Especial Raio de Sol - APAE, foi de
apresentar a proposta de Terapia de Grupo com Cuidadores intitulado: Cuidados
Com Quem Cuida. O objetivo principal do nosso projeto de Estagio € proporcionar
aos cuidadores de pessoas com deficiéncia um espaco para ouvi-los e acompanha-
los, reforcando a importancia do trabalho do profissional de psicologia nesse
contexto.

Tanto a gestao quanto a Assistente Social envolvidas no projeto do Clube de
Maes nos acolheram e permitiram que fizéssemos o trabalho com as maes que
frequentam o projeto ofertado pela instituicao nas quartas-feiras. Apresentamos
nossa proposta e fizemos algumas alteracdées de acordo com a necessidade das
maes que frequentam as aulas do Projeto. Foi bem visivel a acolhida que
recebemos, e essa atitude tao sincera e espontanea provocou nés uma revitalizacao
de animo e um comprometimento com o trabalho que desenvolveriamos aqui. De
acordo com a Biblioteca Virtual em uma producao sobre Salde caracteriza o
acolhimento como sendo “uma diretriz da Politica Nacional de Humanizacao (PNH),
que nao tem local nem hora certa para acontecer, nem um profissional especifico
para fazé-lo: faz parte de todos os encontros do servico de saude.”
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Fizemos a primeira visita ao grupo de maes, na sala em que elas fazem as
aulas de Pintura - as mesmas se reunem todas as quartas-feiras com o intuito de
aprender a pintar. Elas tém aulas com a Professora de artes que trabalha com
alunos de todas as idades com oficinas de artesanatos, no entanto a professora
aceitou o convite para fazer esse trabalho artistico com as maes dos filhos que
frequenta a escola especializada. A Assistente Social fez as apresentacdes e
explicou o objetivo do Estagio, o grupo concordou que fosse feito as atividades de
grupo.

Foi nos dado o direito da fala para expor as intencoes do Projeto de Estagio.
Em um dialogo franco e aberto falamos da importancia dessa oportunidade que a
instituicao havia nos dados, falamos também do compromisso com a qualidade,
ética e respeito, bem como dos objetivos do trabalho que seria feito com o grupo.
As mulheres presentes no encontro deste determinado dia, fez a acolhida, se
apresentaram e nos comprometemos de voltar na proxima semana. Em um dialogo
simples, aberto e objetivo foi estabelecido o rapport com o grupo.

O desenvolvimento das atividades propostas deu-se de forma
semiestruturada, permitindo que as maes fizessem suas contribuicées sobre os
desafios enfrentados e outras colocacdes que considerassem pertinentes e
relevantes dentro do contexto das atividades propostas. No término dos encontros,
foi utilizado outra dinamica pela qual as maes podiam avaliar as mudancas
ocorridas no periodo da terapia de grupo. Também fizeram uma breve avaliacao do
funcionamento do grupo e de como elas se sentiam apds o trabalho realizado.

Ao finalizar as atividades, nos fizemos um relatério de cada discussao
desenvolvida no decorrer de cada encontro. Todas as atividades foram conduzidas
por estagiarias e coordenado pela Professora do estagio da Faculdade acima citada.

4 RESULTADOS

Os resultados foram organizados em forma de relatoérios individuais, com
base nos resultados obtidos nos encontros do grupo. Como ja foi citado acima
participaram deste trabalho de grupo oito mulheres, todas elas participam
ativamente das atividades oferecida pelo “Clube de Maes”. No primeiro encontro,
fizemos dinamica de apresentacdo, para conhecer melhor o grupo e o objetivo de
cada uma estar participando do projeto oferecido pela escola. De forma unanime o
grupo relatou que os trabalhos artesanais oportunizavam a elas um momento de
bem-estar. Uma das maes disse que a “pintura a salvou”, pois quando ela se sente
deprimida, angustiada e impotente, a pintura ajuda ela a ficar calma, relaxar e por
alguns momentos esquecer os problemas do dia-a-dia.

Ressaltaram que enquanto fazem os trabalhos artesanais elas tém a
oportunidade de acompanhar os filhos durante a aula, ficarem mais proximas da
instituicdo e exerce o dever da familia como afirma a Constituicao Federal no
artigo 205 “A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno
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desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacao para o trabalho” (BRASIL, 1988). Compreende-se que, o papel a ser
exercido pela escola, ultrapassa o ensino pedagdgico presencial da sala de aula, e o
da familia, vai muito além do simples sustento (alimentacao, moradia, vestuario e
etc) para com os filhos que a frequentam.

E na familia que se vivencia momentos de carinho, uniao, amor, respeito e
cuidado. No entanto, para essas maes que tem seus filhos com deficiéncias e
transtorno esse cuidar e vivenciar causa desgastes fisicos e emocionais além de
resultar em modificacdes nas relacoes sociais e na dinamica familiar.

Ao trabalhar a dinamica “Por onde meus pés passaram” foi oportunizada a
elas a partilha da historia de vida de cada uma delas, momentos dificeis, de luta,
de renuncias, de perdas, de luto e superacao. O momento também teve suas
surpresas - pois de acordo com o relato de uma delas, ela ja estava frequentando o
clube a tanto tempo, porém nunca tinham compartilhado entre elas suas historias.
Perceberam que elas tinham muito em comum, no entanto, nunca haviam falado
sobre o assunto. Sobre esses momentos de partilha de experiéncia Bechelli e Santos
afirmam que nas terapias de grupo

[...] o paciente confronta-se nao s6 com situacdes de sua vida real, mas
também com as dos outros membros. Dependendo da composicao, o grupo
pode ter um participante que tenha um significado especial ou particular
para outro membro, que lhe traga recordacdes de experiéncias passadas ou
de situacdes atuais ou que evoque seus conflitos. Nesse caso, o paciente
pode passar a assumir certos riscos que normalmente evitaria: tentar novos
comportamentos, compartilhar experiéncias, vivenciar sentimentos que
normalmente procura manter a distancia (p.121).

ApoOs conhecermos o grupo e a historia de cada familia, fomos para a

proxima atividade com a intencao de trabalhar a questao do luto, da superacdo e
do preconceito. Aplicamos a dinamica do “Papel Rasgado” essa dinamica tinha
como objetivo principal falar sobre a autoestima, pois ela esta estreitamente
relacionada com o contexto social onde vivemos (familia, escola, amigos, trabalho)
bem como das situacoes dificeis que afetam a auto estima.
O grupo estava ansioso para o novo desafio, € enquanto iamos avancando na
atividade era visivel que muitas delas, apesar de emocionadas ao falar dos seus
filhos deficientes e o quanto lutaram para conquistar os direitos e vencerem o
preconceito, ja nao sentiam tanta dor em falar do processo.

Pudemos compreender entao que com o passar do tempo, elas aceitaram a
situacao que ja nao podiam ser mais alteradas, aprenderam a lidar com o
preconceito, com as limitacées dos filhos e com as adversidades enfrentada pela
familia ao ter que alterar a dinamica familiar. Uma das maes disse que sofreu
muito quando ela “precisou matar ou descontruir a idealizacao que ela tinha de um
filho perfeito, para aceitar o que ela tinha nos bracos”, essa constatacao deixou
ela emocionada, no entanto ela nao mudaria sua historia. Faria tudo outra vez.
Pois, para ela é gratificante assistir e contribuir para o crescimento do filho e a
evolucao das habilidades do mesmo.
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Ao finalizar essa atividade todas elas tinham uma frase de efeito que
incentivava umas as outras a continuarem firmes na defesa dos seus direitos e nos
direitos dos seus filhos. Que as alegrias que os filhos proporcionavam eram maiores
que as angustias que o preconceito de alguém provocava nelas. Entendemos que a
troca dessas experiéncias e as identificacoes pessoais e dos problemas foram
benéficas, pois isso fez com que fortalecesse o grupo e o trabalho individual de
cada uma. Peluso, Baruzzi e Blay (2001, p. 345) apontam que “a interacao com os
colegas também parece ser importante fator para o estabelecimento de novas
relacdes interpessoais e sociais, diminuindo o isolamento social”.

CONSIDERACOES FINAIS

A abordagem da dinamica dos grupos aqui proposta aplica-se as mais
variadas estratégias de intervencao e pesquisa em instituicoes. Pois tem o objetivo
de ofertar o servico de transformacao das relacées humanas uma vez que pée em
destaque o entrelacamento de objetivos pessoais e objetivos coletivos.

Destacam-se, assim, os papéis assumidos e como estes corroboram na
manutencao da existéncia grupal ou mesmo desafiam sua preservacao. Com isso,
podemos destacar que o grupo nao € uma entidade que naturalmente se compoe,
mas é preciso que haja a intervencao da cultura, dos atributos humanos. Isso
provoca a emergéncia de uma rede colaboracdo e de outra parte, a explicitacao
dos conflitos que, a depender da articulacao de seus membros, particularmente da
lideranca, pode provocar transformacoes estruturais na identidade grupal.

As psicoterapias grupais favorecem o sentido de pertencimento social, cujas
identificac6es projetivas e introjetivas colaboram, no ato de refletir e ser
refletido, resignificar o seu papel social, identificar suas dificuldades e comparar
comportamentos como normais e patologicos.
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CAPITULO Xl

CURRICULO EM FORMACAO DE PROFESSORES INDIGENAS: TEMAS CONTEXTUAIS
NO PROJETO MAGISTERIO INDIGENA TAMI’KAN

Lysne Nozenir de Lira Lima
Ana Hilda Carvalho de Souza

Jaci Lima da Silva

1 INTRODUCAO

O presente artigo procura analisar o Projeto do Magistério Indigena
Tami’kan®, a luz da teoria do curriculo na perspectiva intercultural. Esse projeto de
formacao inicial indigena trata-se de uma acao politica pedagogica da Secretaria
Estadual de Educacao (SEED) do Estado de Roraima, para qualificar professores
leigos indigenas, em nivel de Ensino Médio Magistério.

Dentre suas significantes especificidades o Estado de Roraima apresenta a
menor densidade demografica do Brasil. Conforme o censo do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica - IBGE (2010), 49.637 pessoas se autodeclaram indigenas em
Roraima. Esta autoafirmacao o coloca, proporcionalmente, como o estado
brasileiro de maior populacao indigena. Sao povos pertencentes a diversas etnias,
habitantes em 32 (trinta e duas) terras indigenas, ocupando um territorio de 46,2%
da area total do estado.

Somam-se as suas caracteristicas sociopoliticas, na area educacional, o fato
das 383 (trezentos e oitenta e trés) escolas estaduais, apenas 22% (vinte dois) estao
localizadas em area urbana e o 78% em area rural, segundo o Censo Escolar (2014).
Estes dados, elevam Roraima ao patamar de ser o estado da federacao, a possui
mais escolas estaduais em area rural do que em area urbana. Embora, os dados do
IBGE (2010), quantificam que 284.313 da populacdao do estado residem em area
urbana.

As escolas publicas estaduais localizadas em areas indigenas sao 245
(duzentos e quarenta e cinco), segundo Silveira e Silveira (2012). Trata-se de
estruturas educacionais atendem atualmente, 15.600 (quinze mil e seiscentos)
alunos em processo de aprendizagem, mediados por 1.541 (mil, quinhentos e
quarenta e um) professores indigenas, conforme dados da Secretaria Estadual de
Educacao (SEED).

Esse contexto étnico conduz a uma politica de acesso e permanéncia a uma
educacao escolar indigena, ja garantida pela legislacao vigente. Tais normativas

® A tradugdo do nome Tami’kan, da lingua Macuxi para o portugués significa “sete estrelas”, referéncia aos
alunos atendidos pelo curso das etnias Macuxi, Sapard, Taurepang, Wapichana, Waiwali, Yecuana, Ingarico.



154

tem sua génese na Constituicdo Federal do Brasil de 1988, a qual tem um capitulo’

especifico aos indios. O artigo 231 afirma: “Sao reconhecidas aos indios suas
organizagles sociais, costumes, lingua, crencas e tradicoes e o direito originario
sobre as terras que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido, demarca-las,
proteger e fazer respeitar todos seus bens.” (BRASIL, 1988, p. 150). Dentre outros
direitos garantidos aos povos indigenas pela constituicio vigente, esta a
manutencao de sua identidade cultural, possibilitando que a escola indigena se
torne um instrumento de valorizacao das linguas, dos saberes e das tradicoes
indigenas.

Nesse rol de direitos, destaca-se outra conquista que trata da efetivacao de
leis em prol dos povos indigenas no Brasil, assegurada pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB) 9.394/96. No seu artigo 32, cujo conteldo reproduz o
artigo 210, da Constituicao Federal, determina que: “O ensino fundamental regular
sera ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas a
utilizacao de suas linguas maternas e processos préprios de aprendizagem” (BRASIL,
2015, p. 34). Verifica-se uma garantia de respeito a autonomia e manutencao da
lingua, cultura, saberes e conhecimentos tradicionais indigenas.

Os direitos garantidos pela constituicao de 1988 e pela LDB de 1996 sao
reforcados em outras legislacoes, tanto anteriores nao revogadas, dos quais se faz
pertinentes nesta pesquisa destacar o Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas (RCNEI) e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) 1990.
Essas leis trazem normativas que garantem um tratamento diferenciado para a
escola indigena, aplicado as fases da infancia e adolescéncia. Neste periodo de
desenvolvimento humano, especificamente nas dimensdes das relacoes
interculturais, elegem-se principios como respeito a identidade indigena e as suas
peculiaridades socioculturais. Aspectos fundamentais para almejada autonomia na
idade adulta.

As normativas de garantias e direitos indigenas foram resultantes de lutas e
exigéncias dos povos indigenas. Para atender essa demanda emergencial, o sistema
educacional de Roraima, investiu na formacao de professores indigenas. Por meio
do Parecer n° 19/04 do Conselho Estadual de Educacao de Roraima (CEE/RR),
autorizou a formacao em nivel de Ensino Médio, do Curso Magistério Indigena
Tami’kan, atendendo a 07 (sete) povos indigenas: Macuxi, Sapara, Taurepang,
Wapichana, Waiwai, Yecuana, Ingarico, ofertando o curso a professores indigenas
com a formacao no ensino fundamental.

Diante desse contexto normativo sociocultural, levanta-se o seguinte
questionamento: Como o curriculo do curso magistério indigena Tami’kan, abordou
especificidades determinadas pela pratica da interculturalidade, bilingue,

° Este capitulo esta identificado como Capitulo VIII — Dos indios. Este marco representa importante conquista
aos indios, sobretudo o reconhecimento dos indios a terem direitos a suas terras. Uma vez que o Estado Nacional
ao reconhecer esse direito, reconhece também sua originalidade nas terras brasileiras, antes da colonizagdo,
consequentemente reconhece sua cultura, modo de vida de producéo, de reproducdo da vida social e maneira de
ver 0 mundo.
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multilingue e comunitario, conforme descrito no seu Projeto Politico Pedagogico
(PPP), (SEED, 2011, p. 21).

Em reposta a essa problematica, o objetivo geral é analisar o projeto do
curso Tami’kan realizado no ano de 2018 em ambito Estadual, a fim de atestar em
que medida esta contemplado, sob um suporte interdisciplinar, as especificidades
indigenas em ambito local.

Este trabalho esta estruturado pela introducdao da tematica, em seguida
apresenta o conceito de curriculo em contexto de formacao docente indigena,
envolvendo suas compreensoes. Posteriormente traz um breve panorama do
contexto indigena no estado de Roraima, a fim de abordar a educacao escolar
indigena, como uma dimensao politica pedagdgica articulada para reconhecimento
e visibilidade da identidade indigena. Para entdao discutir as politicas de
reconhecimento para a formacdo docente, destacando o Magistério indigena
Tami’kan. Por fim, as consideracoes finais.

2 CONCEITUANDO CURRICULO EM CONTEXTO DE FORMAGAO DOCENTE INDIGENA

Segundo Silva (2011), o multiculturalismo concebe um importante campo de
luta politica, pois ele apresenta questoes como o que conta realmente como
conhecimento oficial. Suscitando discussoes e resisténcia a realidade
escolar na qual encontram-se inserida sujeitos de diferentes racas, etnias, género,
cultura, saberes, dos quais esses nao sao contemplamos pelo curriculo oficial. Fato
que necessita de mudanca, sobretudo por se tratar de discriminacao e
desvalorizacao. Assim conforme nos lembra o autor (p. 90) “A obtencao da
igualdade depende de uma modificacao substancial do curriculo existente. Nao
havera “justica curricular... se o canom curricular nao for modificado”. Reforcando
a ideia de mudancas profundas no curriculo existente.

A discussao do curriculo circunda a educacao escolar indigena, na medida em
que esta possui um papel social e politico, portanto, representa um instrumento de
luta para esses povos. Pois educacao oportuniza a esses povos acessarem a cultura
nao indigena, fortalecendo seu dialogo no protagonismo de luta em defesa de sua
sobrevivéncia, e combatendo a exploracao e até mesmo do exterminio, que de
forma historicamente velada, ameaca sua cultura (SOUZA, 2016). Dessa forma, a
formacao do professor indigena contribui neste intercambio cultural e linguistico,
oportunizando aos alunos indigenas a reelaboracao, reconhecimento e valorizacao
de sua cultura junto ao seu povo e demais sociedades humanas.

A compreensao da evolucdo do conceito de curriculo, remete ao processo
historico de evolucao socioeconomica da sociedade humana. Segundo Silva (2011),
este surge como objeto especifico nos Estados Unidos nos anos vinte, concomitante
ao processo de industrializacao e os movimentos imigratérios. Um contexto que
refletem na necessidade da escolarizacao. Sao as pessoas ligadas a administracao
da educacao que trazem as primeiras ideais de curriculum. Para Bobbitt, na sua
obra inaugural, The curriculum (1918) o curriculo emerge como um produto de um
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processo fabril, medidos e rigorosos. Esse entendimento passou efetivamente a
influenciar um nimero consideravel de escolas e professores. Seu efeito é que o
curriculo fundamentasse como o processo industrial e administrativo centrado na
organizacao.

Em tempos atuais, se busca compreender a utilidade do curriculo na aérea
educacional. Assim, na busca de compreender a discussao do que seja o
“curriculo”, a partir de questionamentos praticos, Tadeu (2011, p.14) ressalta que
“uma definicao nao nos revela o que €, essencialmente, o curriculo: uma definicao
nos revela o que uma determinada teoria pensa o que o curriculo €”. Conforme o
autor questoes especificas distinguem as diferentes teorias do curriculo. Trata-se
de questdes centrais que sedimenta a teoria, tais como: o que ensinar? Como? Por
que esses conhecimentos e nao outros? O que esses individuos devem se tornar? O
autor destaca que “além de uma questao de conhecimento, o curriculo € também
uma questao de identidade”, mesmo muitas vezes nao estao essa questao explicita
no curriculo.

Aplicada no contexto indigena, Silveira e Silveira (2012, p. 26), destacam o
papel da formacao do docente indigena por serem estes os principais agentes “para
a garantia da educacao de qualidade pautada na interculturalidade, que deve
acontecer de maneira associada aos projetos de manutencao e fortalecimento
cultural e da identidade dos povos indigenas”. Essas acbes contribuem na
transformacao das comunidades indigenas, visto que sua cultura é dinamica.

Conforme a discussao sobre teoria do curriculo, Apple (2006), aponta que o
curriculo relaciona-se com os interesses sociais de um determinado contexto
historico, portanto, este nao deve tratar-se somente de um documento impresso,
pronto e acabado nas escolas, sobretudo, conter a génese e todo o complexo das
relacoes que ocorrem nesse organismo educacional em dado tempo historico. O que
nos remete a ideia de que realmente nao se trata de uma selecao de conteldos
apenas (SAVIANI, 2000), mas das relacoes que se estabelecem, pela sociedade
humana, e dos conhecimentos apropriados ao longo do processo historico.

Diante deste entendimento, o curriculo para a formacao de professores
indigenas, passa a ser concebido como uma construcao para a autonomia, a partir
das percepcoes e novas experiéncias que vem ampliando sua condicao de coletivo
humano, intermedidos por crencas e valores que orientam sua histéria de vida.
Objetivando assim a emancipacao e liberdade desses grupos humanos, sendo a
escola, sobretudo o curriculo esse campo de luta.

A pedagogia historico-critica proposta por Dermeval Saviani enfatiza a nao
aquisicao do saber, mais o conjunto de método desse processo. Portanto, na teoria
de Saviani conhecimento é poder. Tal poder conduz a uma apropriacdo de
conhecimento e liberdade, que da condicao de fortalecimento de poder para as
culturas tomadas como “cultura cristalizada”®.

'® Termo empregado para referir-se a caracterizacao feita pela cultura ocidental as culturas nativas, como se suas
culturas fossem ndo processuais, mais como algo parado no tempo, “ignorando todo o longo periodo de
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Portanto em se tratando de um curriculo para atender a formacao de
professores indigenas, esse também precisa respeitar e atender as necessidades
especificas culturais, valorizar seus saberes, lingua e promover uma educacao
escolar necessaria para que esse docente exerca sua profissao de modo a preservar
e lutar pela preservacao de seu povo. Um curriculo com abordagem comunitaria,
intercultural e interdisciplinar. O curriculo multicultural é garantido pela LDB,
respeitando a identidade cultural, linguistica e saberes de cada povo.

Diante desta abordagem, um curriculo para a formacao de professores
indigenas devera se sedimentar na etno-investigacao, “relacionando diferentes
saberes, sem uma preocupacao com o mero saber cumulativo” (SEED, 2011, p.48).
Verifica-se nesta concepcao curricular a predominancia de uma pedagogia
interdisciplinar, evitando-se, portanto, a compartimentalizacao e fragmentacao
dos conhecimentos. Assim, os conhecimentos socioculturais e as tradicoes indigenas
serao valorizados no processo de ensino e aprendizagem constituindo-se no ponto
de partida dos temas contextuais. Uma didatica interdisciplinar capaz de
estabelecer relacao dialética entre teoria e pratica, na medida em que os
professores indigenas “aprofunda as problematicas de sua pratica e posteriormente
retorna a ela, buscando construir novas teorias, centradas em competéncias e
habilidades” (SEED, 2011, p.48).

3 UM BREVE PANORAMA DO CONTEXTO INDIGENA NO ESTADO DE RORAIMA

O Estado de Roraima, um dos mais novos criados a partir da Constituicao
Federal de 1988, esta localizado na regiao da Triplice Fronteira Norte do Brasil:
Republica Federativa do Brasil, Republica Bolivariana da Venezuela e a Republica
Cooperativista da Guiana. Apresenta a menor densidade demografica do pais,
conforme o censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - (IBGE), 2010,
49.637 (quarenta e nove mil, seiscentos e trinta e sete) pessoas se autodeclaram
indigenas em Roraima, colocando o estado com maior populacdao indigena
proporcional do Brasil. Conforme o Censo Escolar de 2014, das 383 (trezentos e
oitenta e trés) escolas estaduais, apenas 83 (oitenta e trés) instituicoes de ensino,
isto & 22% (vinte dois) estdao localizadas em area urbana e 300 (trezentos), 78%
(setenta e oito) em area rural, dado este que faz do estado de Roraima possuir
mais escolas estaduais em area rural do que em area urbana.

O fendomeno de sua ocupacao, atualmente, com uma area fisica de 225.116,1
Km2, deu-se pela perspectiva de preservacao do territério nacional, diante de
iminentes invasdes de holandeses e espanhdis. Fato que despertou a preocupacao
da Coroa Portuguesa com a colonizacao da regiao.

Os relatos historicos registraram que a regiao do vale amazonico era ocupado
tradicionalmente por varios povos indigenas, porém as relacbes que se

dominagdo colonial e marginalizagdo por parte dos diferentes segmentos sociais sofridos por este povo”
(CALEFFI, 2003, p.194, apud SOUZA, 2016).
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estabeleceram entre os povos indigenas e as frentes do expansionismo portugués,
para consolidacao do dominio colonial na fronteira norte do Brasil, nem sempre
foram amistosas. Desde o século XVIII os nativos foram intensamente envolvidos em
diversas estratégias de ocupacao, para este periodo, Vieira (2007) aponta que,
Lobo D’Almada relatou a Coroa Portuguesa a existéncia de 22 (vinte duas) etnias no
vale do Rio Branco. Ja Ferri (1990) registram 28 (vinte oito) etnias.

Muitos desses grupos originarios nao resistiram aos conflitos, de populacoes e
expropriacoes a que foram submetidos pela ocupacao portuguesa. Dado que em
dias atuais, sao contabilizadas, apenas nove etnias no Estado, sendo: Macuxi,
Taurepang, Ingarico, Wai-Wai, Yecuana, Waimiri-atroari e Patamona, todas
oriundos do tronco linguistico Karib, os Wapichana, procedentes do Aruak; os
Yanomami, do tronco Yanoama ou Yanomam (VIEIRA, 2007). Sobre as demais,
possivelmente existentes na época de D’Almada, nao se tem atualmente
informacoes ou relatos de sua existéncia.

Neste universo étnico, a predominancia populacional se encontra nas etnias
Macuxi e Wapichana''. As nove etnias atualmente vivem num espaco demarcado em
32 (trinta e duas) areas de Terras Indigenas (Tls) registradas e homologadas,
correspondente a 46,37% do territério total do Estado. Uma quantidade
consideravel dessas terras esta demarcada em pequenas areas pontuais
denominadas de ilhas; outras em areas continuas, como € o caso da Tl Raposa Serra
do Sol.

Oliveira (2016, p.42) vem nos informar que o “quadro apresentado nutre por
si sO uma necessidade de pensar politicas pUblicas sociais educacionais expressas
por meio de curriculos de formacao que garantam uma preparacao docente capaz
de responder tais necessidades”. O autor aborda tratar-se de um quadro, que
fomenta a influéncia do processo educativo que tem ocorrido nos ultimos anos no
cotidiano existencial das comunidades indigenas no Estado. Expressam-se por meio
de debates e reivindicacdes de melhorias de condicoes de vida e um maior apreco e
respeito a propria cultura. Mesmo que haja alguma interferéncia que possa
significar algo negativo do ponto de vista cultural, o processo educativo tem
despertado uma série de acoes elaboradas e organizadas, em partes, pelos préprios
indigenas em busca de autonomia social, politica e econdmica, em todo o Estado.
Especialmente na capital, os indigenas se articulam em movimentos sociais em
busca de reconhecimento e valorizacao, sobretudo, de sua cultura, costumes e
tradicoes.

Yo fazer uma historiografia sobre os indigenas em Roraima, Vieira (2007) registra que no século XVI, o0s
indigenas Macuxi, origindrios do rio Orinoco, principal rio da Venezuela, fugindo dos espanhdis e guerras
intertribais, com hostilidade, invadiram os territérios dos Wapichana com quem passaram a disputar espaco. Fato
que justifica as fortes rivalidades mantidas por esses povos até o século XIX (CIRINO, 2008). Atualmente, nao
existe uma divisdo rigida, mas uma convivéncia interétnica entre os territérios desses povos. H4 comunidades
Macuxi e Wapichana num mesmo territério, inclusive comunidades mistas.
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4 EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA EM RORAIMA

No que se refere a educacao escolar indigena, sabe-se que desde a chegada
dos colonizadores, esse processo foi idealizado para “catequisar” os indigenas.
Porém diante das manifestacoes de resisténcias historicamente construidas e
articuladas em busca de reconhecimento e visibilidade de sua identidade,
interpreta-se que se tratava de uma forma de “domesticacao”, a fim de utilizar a
mao de obra desses povos para atender os interesses economicos da coroa
portuguesa (FARAGE, 1991).

Ao acompanhar a evolucao da educacao escolar vigente para o0s povos
indigenas, € fundamental estabelecer foco central na discussao de um curriculo
que leve em consideracao, respeite a educacao escolar indigena, no sentido de
garantir e possibilitar o dialogo e a participacao destes na sociedade nacional,
frente a perspectiva de sobrevivéncia de sua cultura e seu modo particular de vida
(SOUZA, 2016).

Historicamente, verifica-se que o processo de educacao indigena em
Roraima, surgiu por ocasidao do estabelecimento de duas agéncias indigenistas.
Trata-se do Servico de Protecdo ao indio (SPI) em 1915, que favorecem o processo
do contato, estabelecendo-se como a figura juridica da tutela, sobre os indigenas,
por serem considerados os “relativamente incapazes” (ATHIAS, 2007, p.34),
conforme politica constitucional vigente. Outra agéncia emblematica nesse
processo foi a missao evangelizadora beneditina, instalada em 1909. O trabalho
desenvolvido pelos missionarios beneditinos permitiu avancos na catequese dos
indigenas que ocupavam a regiao do vale do rio Branco, denominado pelos nativos
como Quequene ou Quelsuene (BRASIL, 2008).

Porém, houve disputa entre a Missao Beneditina e o SPI pelo comando da
escolarizacao indigena, o ponto em comum entre essas agéncias era o ensino da
Lingua Portuguesa aos povos indigenas:

A despeito das divergéncias no plano discursivo, a atuacdo da missao
beneditina e do SPI possuiam o objetivo comum de gerar e exercer
influéncia sobre a populacao indigena. Enquanto o papel do SPI era
primordialmente sobrepor fronteiras nacionais as fronteiras étnicas,
fazendo dos indios “trabalhadores nacionais”, a missdo religiosa era
alargar as fronteiras do catolicismo até as fronteiras nacionais,
convertendo os indios em familias cristas (SANTILLI, 1989, p. 55).

No ano de 1948, os trabalhos no Territorio Federal do Rio Branco sao
assumidos pela Missao do Instituto Missionario da Consolata. Assim, em 1972 forma
a primeira turma de professores indigenas em nivel de 4° série, e no ano de 1975
forma-se a turma de 8® série, ambas do em nivel de 1° Grau, correspondendo
atualmente, ao 5° e ao 9° ano do Ensino Fundamental. Frente a essas conquistas,
Mendes (2016) vem informar que importantes avancos mediados pelos movimentos
indigenas despontaram em diferentes experiéncias, que, por necessidade, estao
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construindo projetos educacionais especificos as suas realidades socioculturais e
historicas.

Com efeito, demandas no desenho das relacdes entre indigenas e nao
indigenas, estabelecidos nas dimensodes politicas, economicas, juridicas e culturais,
fizeram eclodir novas formas de acao coletiva a partir dos finais dos anos 60 e
inicio dos anos 70 do século passado (SOUZA, 2016). Desse modo, surgiram as
mobilizacoes que originaram as grandes assembleias as quais resultaram na criacao
de organizacoes préprias pelos indigenas. Roberto Cardoso de Oliveira (2000, p.2)
define esses movimentos indigenas como “libertarios de afirmacao de identidade”.

Neste sentido, Pereira (2010) vem complementar que o movimento indigena
surge como sujeito politico, possibilitando uma nova compreensao sobre os povos
indigenas, rompendo com a logica da sociedade dominante, sobre a expectativa de
seu desaparecimento. Considerando a trajetoria dos movimentos indigenas no
Brasil, Caleffi (2003) pontua pelo menos trés questdes relevantes no processo de
sua construcao historica. A primeira trata da realizacao de assembleias indigenas,
que propiciaram a articulacao de liderancas e romperam com o “siléncio” da
presenca desses povos na realidade brasileira. Em segundo, colocou-se em
evidéncia a presenca historica e atual dos indigenas no cenario politico nacional,
fazendo emergir antigas reivindicacées no tocante a demarcacao e a garantia de
suas terras, saude, educacao. Em terceiro lugar, evidenciou-se a desconexao entre
um discurso oficial de protecao ao indigena e sua realidade.

Para o estado de Roraima, Souza (2016), vem informar que a década de 80,
marcou os rumos dos movimentos assumidos pelos indigenas, quando intensificou
nas comunidades a dinamica dos encontros de liderancas, fortalecendo conselhos e
organizacoes indigenas, com a finalidade mais especifica de buscar solucao coletiva
para problemas comuns. Segundo Repetto (2008) a centralidade desses encontros
contou com o apoio logistico e incentivo da Igreja Catolica. O processo de lutas
desses povos resultou em conquistas importantes para a efetivacao de leis e
politicas publicas tornando-se capazes de atendé-los em suas necessidades e
especificidades. O quadro 1 resume cronologicamente os resultados dessas
conquistas.

Quadro 1 - Conquistas dos movimentos indigenas em Roraima

ANO ACAO RESULTADO

1986 Criado o Nicleo de Educacao | Representacdo de representatividade nas
Indigena - NEI politicas pUbicas do Estado, com a garantia de

uma gestao indigena.

1989 Criado o Conselho dos Professores | Elaboraram a Declaracdo de Principios das
Indigenas da Amazonia - COPIAM, | escolas indigenas.
por professores indigenas de
Roraima, Acre e Amazonas.

1990 Criada a  Organizacdo  dos | Efetivacao de uma organizacao especifica dos
Professores Indigenas de Roraima - | professores indigenas de Roraima.
OPIR

1994 Reinvindicacao por professores e | Implementacao de formacao para professores




161

comunidades indigenas junto ao
NEI na SECD/RR, melhorias nas
politicas educacionais.

indigenas em nivel de magistério.

2003 Transformacao do NEI em
Departamento de Gestao e

Educacéo Indigena (DGEI).

Maior autonomia das atribuicées referente ao
NEI.

2003 | Encontro de Professores Indigenas

de Roraima.

Trazer visibilidade demandas

educacionais indigenas.

para  as

2016/2012 | Inicia a primeira edicao do curso
Magistério Indigena TAMI"KAN com

8 turmas.

Formacao em nivel Médio de 300 professores
indigenas que ja atuavam na docéncia.

2017/2018 | Segunda edicao do curso do
Magistério Indigena TAMI"KAN com

4 turmas.

Formacao em nivel Médio de 300 professores
indigenas que ja atuavam na docéncia.

2017/2018 | Inicia a primeira edicao do curso

Yarapiari.

Formacdao em nivel Médio de 115 professores
indigenas da etnia Yanomami que ja atuam na
docéncia.

2017/2021 | Inicia a primeira edicao do curso

Amoko Tisantan.

Formacdo em nivel Médio de 35 professores
indigenas da etnia Ingarico que ja atuam na
docéncia.

2017 Sansao da Lei n° 1.180/17, no dia
10 de maio, aprovada pelo Poder

Legislativo.

Enaltecer a funcao do professor indigena diante
da sociedade roraimense estabelecendo a data
de 28 de julho como o Dia Estadual do Professor

Indigena.

Fonte: Dos autores, adaptado de SEED (2011), Paz (2015) e dados da Geréncia GFI/CEFORR.

Desse modo, a Constituicao Federal e o Referencial Curricular Nacional para
a Educacao Indigena (RCNEI), subsidiam de forma substancial a legitimidade legal
dos direitos dos povos indigenas, com garantida de uma educacao bilingue e
diferenciada. Convém destacar que o RCNEI resultou de discussoes coletivas entre
professores indigenas e orgaos representativos desses povos, portanto, trata-se de
uma proposta de formacao e nao de uma normatizacao.

Embora das garantias citadas, diante das reivindicacoes das vozes indigenas
em ambito estadual, ha pressupostos de que nas escolas indigenas nao ocorre as
recomendac6es normatizadas no RCNEI. Esses entraves deixam claro a intervencao
ideoldgica do Estado, uma vez que impde as escolas sua tutela via curriculo,
metodologias, burocracia, rigidez, falta de financiamento, entre outros. Resultando
assim na inviabilidade da construcao de um curriculo democratico, ético e
igualitario no qual todos os sujeitos sejam vistos e ouvidos. Ou mesmo, por
insuficiéncia das politicas de formacao aos professores indigenas. Fato este que
resulta na fragilidade da educacao realizada sobretudo nas escolas rurais e
indigenas do Estado de Roraima.

Em suma, em Roraima as politicas curriculares educacionais indigenas,
requerem que se leve em consideracao a realidade multiétnica local. Programas
educacionais regidos em politicas curriculares que tenham como ciclo nevral a
realidade multicultural expressa no contexto da sala de aula e no espaco escolar
(OLIVEIRA, 2016). Fazendo cumprir assim o direito fundamental a educacao
garantido aos povos indigenas na constituicao federal e demais dispositivos legais.
Do ponto de vista exequivel, politicas de formacao de professores indigenas vém
sendo desenvolvida de forma timida frente a demanda embora se perceba
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consisténcia no que executa o Centro Estadual de Formacao dos Profissionais da
Educacao de Roraima (CEFORR).

Como atendimento escolar, Paz et al (2016), esclarece que Roraima tem 286
escolas indigenas (CENSO ESCOLAR, 2014), o que representa quase 70% do total de
escolas do Estado, nas quais trabalham cerca de 470 professores indigenas, na sua
maioria, com formacao apenas em nivel Fundamental Médio com qualificacao em
Magistério, ofertada pelos cursos do quadro 1. Uma realidade estadual, observada
pelas autoras como “um dos maiores desafios educacional, com a oferta de
formacao superior para esses professores, cujo acesso as localidades, em grande
parte, so € possivel por meio aéreo” (PAZ et al., 2015, p.4).

Decerto, diante do cenario étnico geopolitico do Estado de Roraima é
recomendavel e urgente o delineamento de acdes em formacao de professores
indigenas, em todos os niveis, no sentido de atender o desejo expresso de uma
autonomia clamada por esses povos. Salienta-se ainda que, esse dialogo com as
politicas de formacao indigena, capacitaria estes para elaboracao dos projetos
politicos pedagogico das escolas indigenas. Esta formalizacdao escolar garantiria a
participacao da comunidade na gestdao das escolas, portanto, maior autonomia
pedagogica, e consequente, fortalecimento da identidade indigena com valorizacao
e manutencao cultural. Além de viabilizar capacitacao metodologica, resultando na
melhoria da qualidade do processo de aprendizagem dos alunos indigenas.
Sobretudo fortalecendo e valorizando seu modo de viver e ver o mundo por meio de
uma educacao significativa e de qualidade.

5 POLITICAS DE RECONHECIMENTO NA FORMACAO DOCENTE E O MAGISTERIO
INDIGENA - TAMI’KAN

Ao discutir a legitimacdo da identidade étnica pelos movimentos indigenas
para obtencao de direitos garantidos pelo Estado, verifica-se que o tema da
politica publica € uma realidade necessaria para viabilizar e garantir tais direitos.
Neste sentido, Cardoso de Oliveira (2005), aborda que para as sociedades
protagonistas de suas conquistas, surgem as chamadas Politicas de
Reconhecimento. Por meio dessas politicas, o Estado reconhece os grupos étnicos,
com uma regulamentacao de direitos e privilégios orientados por linhas étnicas.

Com efeito, ao reconhecer os direitos indigenas nos Artigos 215, 231 e 232
da Constituicao Federal de 1988, o Estado Brasileiro acenou para o estabelecimento
de uma politica diferenciada, que observe os contextos, usos e costumes proprios,
dos diferentes grupos étnicos do pais, também garantidos em tais artigos (SOUZA,
2016). Ainda, se incube no Artigo 210, o direito a uma educacdao escolar
diferenciada.

A partir de 2002, o Brasil passou a ser signatario da Organizacao
Internacional do Trabalho (OIT), conferindo um importante reforco politico na luta
indigena por uma educacao compromissada com a autonomia. Esta normativa
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fortaleceu a salvaguarda de suas culturas e suas identidades. Assim, varias
legislacbes surgiram normatizando e conferindo competéncias para
desenvolvimento da Educacao Escolar Indigena no Brasil, objetivando capacitar e
credenciar os educadores indigenas (SOUZA, 2009). Sao dispositivos legais que
asseguram preparar e aplicar seus proprios planos, programas, curriculos e
materiais de ensino, facilitando-lhes a educacdao intercultural bilingue,
multilingues, que incorpore a visao cosmologica, historia, conhecimento, valores,
praticas espirituais e formas de vida prépria.

Neste sentido o Magistério Indigena Tami’kan tem como fundamento legal,
além da Constituicao Federal de 1988 e a OIT, a Lei de Diretrizes de Base da
Educacao Nacional (LDB) - lei n° 9.394/96, com destaque para o art. 79 o qual
“prevé que a Unido apoiara técnica e financeiramente os sistemas de ensino no
provimento da educacao intercultural as comunidades indigenas, desenvolvendo
programas integrados de ensino e pesquisa”.

Ainda a Resolucao 03/99 da Camara de Educacao Basica, do Conselho
Nacional de Educacao estabelece no ambito da Educacdo Basica a estrutura e
funcionamento das Escolas Indigenas, fixando as Diretrizes Curriculares do Ensino
Intercultural e Bilingue, assegurando que a formacao dos professores das escolas
indigenas seja especifica, orientando-se pelas Diretrizes Curriculares Nacionais e
desenvolvidas no ambito das instituicoes formadoras de professores. Ainda com a
garantia aos professores indigenas a sua formacao em servico e, quando for o caso,
concomitantemente com a sua propria escolarizacao.

O artigo 7° da referida Resolucao, prevé que os cursos de formacao de
professores indigenas darao énfase a constituicao de competéncias referenciadas
em conhecimentos, valores, habilidades e atitudes, na elaboracao, no
desenvolvimento e na avaliacao dos curriculos e programas proprios, na producao
de material didatico e na utilizacao de metodologias adequadas de ensino e
pesquisa.

Acrescente nestas leis de reconhecimento, a Lei complementar 041/01 de
16/07/01, que dispbe sobre o Sistema Estadual de Educacao no Estado de Roraima.
Nos capitulos 58 a 69, da referida lei, assegura o direito aos povos indigenas a uma
educacao especifica e diferenciada de qualidade. Na formacao docente, foi
estabelecida o Parecer 19/04 do Conselho Estadual de Educacao de Roraima
(CEE/RR) de 25/05/04, que, em nivel inicial, especialmente planejada para o trato
com a pedagogia escolar indigena denominado Projeto Indigena Magistério Indigena
Tami’kan.

O curso Magistério Indigena Tami’kan foi resultado de lutas e exigéncias dos
Povos Indigenas das regides: Raposa, Surumu, Alto Cotingo, Baixo Cotingo, Serras,
Wai-wai, Sao Marcos, Yanomami, Amajari, Taiano, Serra da Lua e Murupu do Estado
de Roraima, foi ofertado o curso a professores indigenas com a formacao no Ensino
Fundamental, qualificados e lotados nas escolas indigenas por meio de indicacao
dos lideres de comunidades (SEED, 2011).
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Observa-se esta acao politica como de grande relevancia, na intencao do
Estado suprir lacunas deixadas pelas politicas integracionistas, pois, promovendo a
formacao de professores indigenas, oportuniza estes, de assimilarem os
conhecimentos cientificos e os relacionarem aos seus saberes tradicionais. Dessa
forma, os indigenas adquirem autonomia para construirem um fazer pedagodgico de
qualidade e significativo, oportunizando seus alunos a uma formacao politica,
pedagogica, com consciéncia da sua importancia no fortalecimento da identidade e
cultura. Se faz relevante enfatizar que cada povo indigena é autébnomo, na
ressignificacao de sua cultura diferenciada, contudo, existem dois pontos comuns a
todos os povos, que confirma um carater étnico homogéneo em prol do bem
comum, trata-se da educacao e salde.

O curso magistério Indigena Tami’kan assim como os demais ofertados pelo
CEFORR sao coordenados pela Geréncia de Formacao de Profissionais da Educacao
Indigena, assim como DGEI. Essas instancias institucionais tém o compromisso de
sempre serem gerenciadas por um docente indigena. Na atual geréncia GFPEI,
encontra-se atuando uma representante do povo Macuxi, a qual foi indicada por 14
organizacoes indigenas do Estado de Roraima, no dia 16 de dezembro de 2015.

A traducdo do nome Tami’kan™, da lingua Macuxi para o portugués significa
“sete estrelas”, referéncia aos alunos atendidos pelo curso das etnias Macuxi,
Sapara, Taurepang, Wapichana, Waiwai, Yecuana, Ingaric6. Observa-se que o
projeto, demostra em todas as suas etapas o respeito e autonomia desses povos,
desde sua denominacao, formulacao e execucao, respeitando seus processos
proprios de ensino e aprendizagem, seus saberes tradicionais, sua cultura, sua
lingua.

Conforme o Projeto Pedagogico do curso tem-se que:

O curriculo mantera uma flexibilidade de acordo com as necessidades da
pratica pedagodgica do professor indigena (cursista). Nesta perspectiva o
curso se desenvolvera a partir de temas-contextuais, que sao relevantes na
realidade em que, o professor indigena (cursista) se insere. Portanto, estes
temas serdo apresentados no inicio do curso e poderdo sofrer
modificacles, sugestoes, etc. Assim a metodologia requer uma mudanca na
concepcao de tempo/espaco do curso e da funcdo do professor-formador.
A estrutura do curso sera organizada na forma de etapas. O papel do
professor é o de orientador das investigacdes realizadas pelo professor
indigena (cursista) (SEED, 2011, p. 28).

Sua execucao trata-se de uma realizacao do CEFORR através uma acao
politico-pedagogica da Divisao de Educacao Escolar Indigena (DIEEI) da SEED/RR em
atendimento a diversas diretrizes que visam a melhoria da qualidade de ensino por
meio dos servicos educacionais - procurando corresponder as demandas locais -
disponibilizados nas escolas pUblicas estaduais indigenas.

2°A cosmologia indigena Macuxi, faz alusdo a uma constelagdo composta de sete estrelas, denominada
Tami kan, que se torna visivel nas noites dos meses de marco e abril, indicando a chegada das primeiras chuvas
do inverno. Como este fendmeno renova toda a vegetacdo nas regides de savanas do Estado, os indigenas
relacionaram o objetivo do projeto de formagdo profissional com a renovagdo da vida em seus territorios
ancestrais.
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6 TEMAS CONTEXTUAIS CURRICULARES NO PROJETO TAMI KAN

De acordo com as concepcoes indigenas, verifica-se que o curso privilegia
conteudos curriculares flexiveis para os professores indigenas e suas comunidades a
desenvolverem saberes, utilizarem-se das novas possibilidades que surgirao dos
conhecimentos adquiridos no curso, conforme os diferentes grupos culturais (SEED,
2016).

Esta perspectiva é apontada pelo fato de o curso se desenvolver a partir de
temas-contextuais, que sao relevantes na realidade em que, o professor indigena
se insere (SEED, 2016). Segundo o projeto, estes temas buscam o estabelecimento
de relacOes entre o cotidiano e os conhecimentos transdisciplinares, no intuito de
construir teoria e consequentemente qualificar a pratica do professor indigena.
Tomando como referéncia conceitual da LDB (2007), os conhecimentos
transdisciplinares sao caracterizados pela contextualizacao em que, no caso 0s
indigenas, precisam encontrar relacao existente entre as disciplinas. Portanto por
meio dos temas contextuais do quadro 1, os indigenas poderao conectar a teoria a
pratica por meio das vivéncias, conscientizar os valores de seus conhecimentos e
saberes tradicionais, por meio de um fazer pedagodgico.

Quadro 2 - Temas contextuais

1- As Escolas Indigenas de Roraima | 2 - As Linguas, | 3 - O Ensino das Linguas o
Passado, Presente e Futuro Identidades e Historia. Contexto Sociocultural

4 - Linguas Indigenas: Producao de | 5 - A Imagem Representa. 6 - Comunicar e Preciso.
Textos e Metodologias de Ensino

7- Literatura e Linguagem Musical | 8 - Imagens e | 9 - |Literatura Indigena,
nas Comunidades Indigenas de | Representacao Social Registro e Saber Local.
Roraima

10 - A Producdo Cultural e | 11 - As Relagcdes | 12-Territorios e Identidade
Dinamica. Matematicas No Cotidiano.

13 - Realidade Ambiental e | 14 - Concepcao de Salude, | 15 - Alimentacéo e Cultura.
Econémica Onde se Inserem as | Doenca e Cura.

Malocas.

16 - Construindo Praticas

Pedagogicas Indigenas

Fonte: SEED (2016)

Conforme a natureza tematica de cada tema contextual demonstrado no
quadro acima, pode-se, didaticamente, categoriza-los em seis eixos integradores,
destacados no quadro 03 (trés), abaixo.

Quadro 3 - Categorias do eixo contextuais

As Escolas Indigenas de Roraima Passado, Presente e Futuro.
Papel e praticas Linguas Indigenas: Producédo de Textos e Metodologias de Ensino.
cotidianas de ensino. O Ensino das Linguas o Contexto Sociocultural.
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As Relacoes Matematicas No Cotidiano.
Construindo Praticas Pedagdgicas Indigenas.

Producao de arte oral e | Literatura e Linguagem Musical nas Comunidades Indigenas de Roraima

literaria. Literatura Indigena, Registro e Saber Local.

Valorizacao da A Producéao Cultural e Dinamica.

identidade indigena. Realidade Ambiental e Econdmica Onde se Inserem as Malocas.
Territorios e ldentidade.

Interacoes As Linguas, Identidades e Historia.

socioculturais. Comunicar e Preciso.

Simbologias indigenas. | A Imagem Representa.
Imagens e Representacao Social

Conhecimentos Concepcao de Saude, Doenca e Cura.
tradicionais espirituais. | Alimentacao e Cultura.

Fonte: Dos autores.

Na categoria Papel e praticas cotidianas de ensino, verifica-se um interesse
de valorizar as praticas desenvolvidas no ambito da historia da educacao escolar
indigena, pois segundo Apple (2006), o curriculo deve relacionar-se com os
interesses sociais de um determinado contexto historico. Com efeito, ao discorrer
acerca dos conflitos e movimentos de lutas, os indigenas fortalecem sua identidade
ao perceber efeitos de politicas aplicadas ao seu organismo educacional, tem uma
natureza diferenciada daquelas aplicadas aos nao indigenas, reconhecendo,
portanto, sua identidade diferenciada. Ainda conforme Silveira e Silveira (2012)
destacam o papel da formacao do docente indigena por serem estes os principais
agentes para a manutencao e fortalecimento da lingua, cultura e da identidade dos
povos indigenas.

Na categoria Producdo de arte oral e literaria, verifica-se que os indigenas
podem utilizar e fortalecer a sobrevivéncia de suas dancas, lendas, cosmologias,
em forma de producao literaria difundindo o saber indigena nas comunidades e na
sociedade envolvente.

Na Valorizacdo da identidade indigena, destaca-se a relacao dos indigenas
no aspecto da cultura, para o desenvolvimento da percepcao e valorizacao
territorial. Para estes o ser humano deveria desenvolver varias formas de ver e
compreender o ambiente, através da situacao de colocar-se no lugar do outro para
compreender as experiéncias e vivéncias de cada ser. Por exemplo, no aspecto
relacionado a terra esta representa aos indigenas mais que o sustento fisico, pois
possuem ao longo dos anos, uma relacao histérica e cultural com as suas terras.

A relacao com a terra ocorre desde espaco fisico, atrelado a mata, floresta,
local comunitario de subsisténcia para caca e pesca, até a relacdo com a terra
utilizada conforme a simbologia e visao de mundo da prépria cultura indigena. Uma
das caracteristicas culturais é a producao. Para os povos tradicionais representa ser
restritiva, a exata satisfacao das suas necessidades, sendo planejada apenas para
reposicao da energia consumida, nao constituindo, portanto, acimulo de bens.

Neste sentido, com relacao aos aspectos econdémicos, € consenso que os
indigenas retiram da natureza os recursos naturais de modo racional e sustentavel.
Contudo muitas sociedades ja foram inseridas em sistemas de economia de
mercado, mas esta incursao alterou apenas, em parte, a influéncia socialmente
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transmitida pelos ancestrais. Evoluiram conjuntamente com a natureza
desenvolvendo estratégias com tecnologias impulsionadas por regulacoes
ecologicas.

A categoria das Interacdes socioculturais fomenta fortalecimento das
linguas, identidades e historia dos povos indigenas, pois por meio da comunicacao
eles acessam o mundo dos nao indigenas, para relacionarem-se e resinificando seus
saberes tradicionais, porém sem perder sua identidade cultural indigena. Esse
processo garante a sobrevivéncia de seus conhecimentos precisam ser cada vez
mais valorizados, por meio de conscientizacao e ética. Constituem atitudes e
comportamentos que minimizam as diferencas existentes entre as racas, na busca
de um equilibrio entre ser humano e natureza, a partir da compreensao e
sensibilizacao dessa reciprocidade.

A categoria das Simbologias indigenas revela e acentua, por meio do
curriculo, o forte valor simbolico dado pela natureza aos elementos da cultura
indigena. Pois as imagens representam, essencialmente elementos da natureza,
pois nessas sociedades a natureza é compreendida com um sentido global, tudo é
natureza, incluindo o ser humano, todos se encontram no mesmo patamar de
elementos da flora e da fauna. Portanto, esta tem forte representacao social, e
que constitui culturalmente interferéncia em seu modo especifico de vida,
diretamente permeada por relacées complexas que variam de condutas coletivas
advindas de seus ancestrais, mesmo em diferentes grupos étnicos. Na natureza, se
encontra a afirmacao de sua identidade étnica e seus etnoconhecimentos.

Na categoria dos Conhecimentos tradicionais espirituais, destaca-se o valor
dada a concepcao de saude e alimento, pelos indigenas, pois em seu
perspectivismo cultural e religioso, verifica-se que, embora, diferenciadas em
alguns elementos, a religido dos indigenas, se manifesta vinculada a crencas na
forca da natureza e nos espiritos de seus antepassados. Tudo esta relacionado a
mata, encantamento com fauna, flora e deuses. Seus rituais sao relacionados aos
animais e a floresta. Assim o mundo espiritual é muito presente entre os povos no
trato de suas doencas e alimentacdo. Eles utilizam da influéncia da natureza,
passado a geracoes, o que contribuido para sua sobrevivéncia sem o uso de recursos
externos.

CONSIDERACOES FINAIS

Referente a tematica curriculo, representada neste trabalho pelos temas
contextuais, evidenciou-se ser um dos instrumentos necessarios para contribuir na
autonomia dos povos indigenas. Pois por meio dessas tematicas, o se desenvolve
em uma perspectiva etno - investigacao, relacionando diferentes saberes, sem uma
preocupacdo com o0 mero saber cumulativo. Com isto, permite-se a
interdisciplinaridade, evitando a compartimentalizacao e fragmentacao dos
conhecimentos.
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Verificou-se que os eixos tematicos, favorecem o intercambio de
conhecimentos na comunidade de origens, demais comunidades, regides e povos.
Por meio de uma metodologia que permite uma investigacao sao privilegiados
conhecimentos e problemas locais, relacionando-os aos conhecimentos cientificos e
tradicionais indigenas, na medida em que o professor indigena aprofunda a relacao
entre teoria e pratica.

Tomando como referéncia conceitual da LDB, os conhecimentos
transdisciplinares sao caracterizados pela contextualizacao em que, no caso 0s
indigenas, precisam encontrar relacao existente entre as disciplinas. Portanto para
os professores indigenas os eixos tematicos contribuem para conectar a teoria a
pratica por meio das vivéncias, conscientizar os valores de seus conhecimentos e
saberes tradicionais, por meio de um fazer pedagodgico.

Assim esse artigo contribui no sentido de fomentar reflexdes criticas sobre
educacao escolar indigena, a fim de ampliar o acesso a formacao do professor
indigena sobretudo respeitando sua cultura, identidade e saberes tradicionais. No
que diz respeito as praticas pedagdgicas essas necessitam ser pautadas na
realidade sociocultural da pluralidade e étnico-racial desses povos, tendo como
referéncia abordagens comuns e interdisciplinares do curriculo escolar, no sentido
de garantir o respeito aos direitos fundamentais relativos a identidade e
valorizacao da diferenca.

Verificou-se que tais aspectos estao comtemplados no curso Magistério
Indigena Tami’kan, no qual efetiva suas praticas educacionais fundamentalmente
pautadas no respeito e valorizacao da cultura indigena, suas linguas e seus saberes
tradicionais, de formas aberta, flexivel e democratica. Possibilitando assim o
avancar no desenvolvimento da cidadania e autonomia desses povos.
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