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PREFACIO

Este livro-coletdnea intitulado O papel da Exten-
sdo Universitdria na construgdo da Docéncia, orga-
nizado pelas professoras Sandra Maria Gadelha de
Carvalho, Maria Anezilany do Nascimento e Liliane
Viana da Silva, da Universidade Estadual do Cears,
reune um rico conjunto de trabalhos sobre projetos
extensionistas realizados em universidades do Nor-
deste. Sdo projetos de grande relevancia, destinados
a melhorar a formagéo ou o aperfeicoamento de do-
centes em varios niveis do sistema educacional.

Os projetos de extensdo contribuem para uma
formacéo de estudantes e docentes em contato e in-
teracédo com as realidades das comunidades e grupos
sociais interessados. O que possibilita uma maior
producéo, difusdo ou comunicacdo de conhecimen-
tos que fazem sentido no contexto. Para que isso
aconteca, é preciso usar e desenvolver metodologias
apropriadas para promover uma interacdo multipla.
Apoia-se inicialmente na contribui¢do de Paulo Frei-
re que norteia a maioria dos projetos de extensio
concebidos como processo de comunica¢do de méo
dupla entre educadores e educandos, propiciando
um efeito conscientizador.



A visdo geral da extensdo universitaria adotada
neste livro se afasta do tecnicismo e da logica de mer-
cado e privilegia a vivéncia universitdaria fomentada
pela pesquisa sobre a realidade das comunidades.
Consequentemente, a metodologia adequada requer
participacdo, dialogicidade e partilha de saberes.
Além disso, propde-se o rompimento com o modelo
de colonialidade herdado de épocas passadas e a ex-
ploracgédo de epistemologias decoloniais.

Também séo assumidos principios de integragédo
das atividades de pesquisa, ensino e extensédo e de
curricularizagdo da extensdo, que fortalece a inser-
cdo dos estudantes nos projetos extensionistas, com-
plementando o conteudo das disciplinas ensinadas.

Em matéria de metodologia, é proposto um am-
plo leque de possibilidades: observacdo participante,
etnografia militante, cartografia social, pesquisa-a-
¢éo, epistemologia das encruzilhadas, etc. Isso repre-
senta um grande esfor¢o de renovacdo metodologica
que se torna cada vez mais necessario em funcgédo das
atuais mudancas sociais, politicas e culturais.

Nos limites deste prefacio, ndo nos seré possivel
comentar todas as contribuicoes dos diferentes ca-
pitulos. Em varios projetos apresentados, observa-se
uma atencdo particular a questdes de linguagem. As-
sim, Andreia Aratjo da Nobrega descreve uma expe-
riéncia de clube de leitura para aumentar o interesse
dos estudantes em ler, compreender e interpretar
criticamente obras literarias. Acostumados as novas



midias, os jovens encontram sérias limitagbes em ma-
téria de leitura tradicional. A autora considera que
uma prdtica colaborativa é muito mais instigante para
os estudantes por trazer a tona multiplos olhares sobre
o0 mesmo texto. Por sua vez, quanto a linguagem audio-
visual, o trabalho de Ivaneide Barbosa Ulisses et al.
relata uma experiéncia de cineclubismo que também
é fundamental para os estudantes e outros participan-
tes adquirirem uma compreensédo critica do cinema,
em determinados temas sociais ou historicos.

De modo mais amplo, a andlise da linguagem
ocupa um lugar de destaque entre as preocupacdes
tedricas e praticas nas atividades extensionistas.
Segundo Claudiana Nogueira de Alencar: as contri-
buicées do papel organizador e emancipatoério das
prdticas linguisticas devem ser reconhecidas como
elemento fundamental para a capacidade da intera-
¢do social, para a aquisigdo de tecnologias inclusivas
(como a leitura e a escrita) e, sobretudo, para a con-
quista da consciéncia critica. A analise da linguagem
permite detectar a violéncia contida nela e permitir
uma releitura e uma escrita critica e mobilizadora.
Tal andlise nédo se limita a seméntica das palavras,
inclui a dimensédo pragmatica, para observar os efei-
tos produzidos nas situac¢des concretas de pessoas
e grupos inseridos em praticas sociais nas quais as
palavras sédo utilizadas. Podem ser efeitos dominado-
res, assediantes, violentos ou, ao contrario, libertado-
res, emancipatorios, esperancgosos.



A nosso ver, esse tipo de analise da linguagem é
também util entre os docentes e pesquisadores para
avaliarem, em sala de aula, até que ponto seus discur-
sos supostamente emancipatorios sdo efetivamente
compreendidos pelos participantes e se os efeitos cor-
respondem as intencdes do projeto. Os efeitos prag-
maticos da linguagem podem ser avaliados por meio
de observagédo etnografica sobre o uso da linguagem
em correspondéncia, ou ndo, com os atos.

Cada capitulo do livro traz contribuigbes im-
portantes e inovadoras. Por exemplo, o de Eduardo
Gomes Machado et al. sobre a experiéncia da Uni-
versidade da Integracéo Internacional da Lusofonia
Afro-Brasileira (Unilab) em matéria de extenséo,
formacédo e docéncia, com dimensio internacional,
luséfona, e contando com a participacdo de estudan-
tes africanos e negros. Tal experiéncia gera subsidios
para o rompimento com a tradi¢do colonial e delineia
uma nova visédo decolonial relativa & histéria, geogra-
fia, cultura, literatura, educacéo ete.

Precisamos também destacar a importancia de
projetos realizados de modo articulado com movimen-
tos sociais do campo, com forte participagdo de mu-
lheres, com proposito de desenvolver a agroecologia.
O apoio a tais projetos, com entusiasmo, é uma con-
dicédo para renovar as universidades do século XXI.

Em suma, este livro traz um conjunto de expe-
riéncias e profundas reflexdes de grande relevincia
para todos aqueles que querem fortalecer o papel



criativo, inovador, transformador das universidades
em projetos de formacédo, capacitacéo, aperfeicoa-
mento da docéncia, por meio da extensdo em inte-
racdo com a sociedade e as comunidades. Parabéns
a todos/todas!

Prof. Dr. Michel Thiollent

UFRJ - Universidade Federal do Rio de Janeiro

NIDES - Nucleo Interdisciplinar para o Desenvolvimento Social.
Rio de Janeiro, 27 de outubro de 2021.




APRESENTACAO

A Extensdo universitaria na Ameérica Latina tem
em seus precedentes a Carta de Cordoba’, de 1918, fruto
de extenso debate estudantil em contraposicdo a entdo
configuracdo da Universidade, julgada como arcaica
frente as mudancas politicas e sociais da Argentina,
deslocada da realidade latino-americana e de gestédo an-
tidemocratica, constituindo-se um documento que inau-
gura no pais e no continente a defesa de uma Universi-
dade aberta ao povo e em interlocuc¢do com a sociedade.

No Brasil, esse debate ganha forca no final da
década de 1950 e inicio da década de 1960, comparti-
lhado por docentes e sobretudo discentes que defen-
diam como necessario levar a sociedade atividades
formativas, propiciando a popularizagédo e, a0 mesmo
tempo, a elevacdo do saber e da cultura do povo. Ini-
ciativas como as desenvolvidas pela Unido Nacional
dos Estudantes (UNE), por meio dos Centros Po-
pulares de Cultura (CPC), tais como pecas teatrais,
projetos e cartilhas de alfabetizacéo, e até filmes, de-

1 Ver referéncia em: http://www.gr.unicamp.br/ceav/revistaensinosuperior/
ed03_junho2011/pdf/10.pdf.
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notam também uma intencionalidade de promover
um debate sobre a realidade nacional no periodo em
dialogo com a sociedade.

Na Regigo Nordeste, naquele contexto, a criagdo
por Paulo Freire, do Servico de Extensédo Cultural
(1962), na Universidade do Recife, possibilitaria ini-
ciativas de educagdo popular em bairros periféricos,
desaguando no Movimento de Cultura Popular (MCP),
e vindo, posteriormente, contribuir em experiéncias
como as 40 horas de Angicos, no estado do Rio Grande
do Norte, em 1963, coordenada por Freire e contando
com a participagédo de estudantes universitarios poti-
guares, com o objetivo de alfabetizar adultos.

Em que pese a interrupcdo dessas experiéncias
pela Ditadura empresarial-militar (1964-1985), as ati-
vidades extensionistas sdo retomadas durante a rede-
mocratizacio brasileira, nos anos de 1980, deliberan-
do-se na Constituicdo Nacional de 1988, a extensio
universitaria como dimenséo instituinte da educagéo
superior indissocidvel do ensino e da pesquisa.

Na primeira carta do atualmente designado Fé6-
rum de Pro-Reitores de Extensdo das Instituicoes
de Educacgéo Superior Publicas Brasileiras - o FOR-
PROEX, fundado em 1987, se define que “a extenséo
universitaria é o processo educativo, cultural e cien-
tifico que articula o ensino e a pesquisa de forma
indissociavel e viabiliza a relagdo transformadora
entre a universidade e a sociedade”. Essa concepgéo,
referendada na Constitui¢do Federal de 1988, impds
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desafios & estruturacéo académica nas universida-
des, a fim de ajustarem a formagcéo e os curriculos &
determinacgédo constitucional.

Nesse empenho, o FORPROEX, por meio de uma
série de acdes como a realizacdo de Encontros Na-
cionais anuais, com a divulgagdo de Cartas proposi-
tivas e apresentagdes de demandas ao Ministério da
Educagéo (MEQ), logrou do ponto de vista institucio-
nal, na segunda década do século XXI, fortalecer a
dimensédo da Extenséo, que se amplia em suas agdes
de inter-relacédo com a sociedade, fomentando a pes-
quisa, redimensionando a formagcéo discente.

Todavia, vivemos tempos dificeis para a Universi-
dade publica brasileira, desde o Golpe parlamentar de
2016, que destituiu a Presidenta Dilma Rousseff, em
um contexto no qual sucessivos cortes orcamentarios
ja aconteciam. Em 2019, no governo de Jair Bolsonaro,
mesmo com a indicac¢do do terceiro Ministro da Edu-
cagdo até o momento?, em 2021, ndo foi apresentado
a sociedade um planejamento para as instituigoes de
ensino superior. Desde 2016, ndo houve mais publica-
cédo de Edital para o Programa de Estimulo a Extenséo
Universitaria PROEXT) pelo MEC, sendo esse o tinico
recurso de fomento de responsabilidade da Uni4o.

Essa indiligéncia na auséncia de uma politica ex-
tensionista torna-se mais preocupante no atual mo-
mento em que estdo anunciadas as Diretrizes para

2 Ricardo Vélez Rodrigues (01/01 a 08/04 de 2019); Abraham Weintraub
(09/04/2019 a 19/06/2020; e Milton Ribeiro (16/07 até atualmente).
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a Extensdo na Educacdo Superior Brasileira, pela
Resolugédo n® 7, do Conselho Nacional de Educagéo,
amparadas na Meta 12.7 da Lei n® 13.005/2014, que
aprova o Plano Nacional de Educacédo - PNE 2014-
2024, e que impelem os cursos de graduagdo a im-
plantar essa inser¢éo curricular da Extensdo nos
seus curriculos até dezembro de 2022. Essa incor-
poragédo da extensdo na formagédo obrigatoria é uma
importante conquista no reconhecimento dessa in-
tegralidade ensino, investigacdo e extenséo, em que
deve se alicercar a profissionalizacdo numa dimen-
sdo politica, critica e cidadé. Trata-se de um contex-
to que demanda uma gestdo da extensédo, que alinhe
sua dimensdo humana, material e sistémica a uma
politica de operacionalizagdo, incentivando sua rea-
lizagéo, seu financiamento e sua praxis qualificada.

A consolidacdo crescente de projetos e progra-
mas de extensdo, como dimensdo indissoluvel da
pesquisa e do ensino, consolidou nas tultimas trés dé-
cadas nas Universidades publicas essa perspectiva
na educagdo superior, notadamente naquelas onde
se conta com apoio institucional. Professores, profes-
soras e estudantes resistem como podem, ao realizar
atividades que proporcionam construcdo coletiva de
saberes, e chegam, por meio de uma educacgédo popu-
lar e da pesquisa-acdo, a ocasionar transformacoes
sociais nos territorios e comunidades, assim como
na docéncia e formacéo discente.
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Nesse cenario, esse livro que trata da Extensdo
universitaria e docéncia, se propde a partilhar com
a comunidade académica e a sociedade reflexdes so-
bre a poténcia da extensio na formacéo discente e na
praxis docente, por meio de projetos extensionistas
desenvolvidos em universidades publicas estaduais
e federais, como um ato de resisténcia, visibilidade e
registro dessas atividades, acreditando-se, assim, no
fortalecimento da extensdo universitaria e das uni-
versidades publicas nas quais se realiza.

As organizadoras, todas docentes da Universidade
Estadual do Ceara (UECE), na Faculdade de Filosofia
Dom Aureliano Matos (FAFTDAM), se motivaram a
organiza-lo, tanto por coordenarem ou participarem
de projetos de extensdo, e sentirem a necessidade
dessa devolutiva social do seu trabalho, como por per-
ceberem uma ampliacédo crescente das atividades em
sua unidade de ensino, notadamente a partir de 1997.

Esse processo foi incrementado por meio de En-
contros de Extenséo locais, bianuais, em sua terceira
edicdo, desde 2015°%, envolvendo todos os sujeitos inte-
grantes dos projetos e a¢des extensionistas desenvol-

3 IEncontro de Extenséo da FAFIDAM (27 a 29/10/2015). Org.: Profas. Sandra
Maria Gadelha de Carvalho (C. de Pedagogia) e Maria Conceigéo da Silva Ro-
drigues (C. de Historia). IT Encontro de Extenséo da FAFIDAM (05 a 07/12
/2017): Paulo Freire (1997-2017): extensdo dialdgica e popular para a trans-
formacéo social. Org.: Curso de Pedagogia: Profas. Sandra Maria Gadelha de
Carvalho e Diana Nara da Silva Oliveira; Curso de Geografia: Profa. Maria
Lucenir Gerénimo Chaves e Claudio Anténio Vieira da Silva. III Encontro
de Extensdo da FAFIDAM (03/12/2019): O papel da Extenséo Universitaria
na Construgéo da Docéncia. Org.: Maria Anezilany Gomes do Nascimento
(C. de Geografia); Sandra Maria Gadelha de Carvalho (C. de Pedagogia) e
Liliane Viana da Silva (C. de Letras). O Encontro integrou a Programacéo da
II Semana Pedagogica UECE/FAFIDAM (02 a 06/12/2019).
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vidos na FAFIDAM,, nos quais foi possivel estabelecer
um dialogo como a sociedade e entre si mesmos, evi-
denciando o quanto a docéncia e a pesquisa sdo redi-
mensionadas a partir dos aprendizados constituidos.

No livro, o didlogo é ampliado com artigos que ex-
pdem projetos diversificados de varias universidades,
todavia a dimensédo da docéncia lhes é transversal,
a medida que expoem e refletem sobre a praxis do-
cente em espagos educativos quer sejam formais ou
néo-formais. A obra estd organizada em trés eixos:

. O eixo Extensdo, Docéncia e Formagdo Do-
cente se volta as experiéncias e reflexdes
sobre os desafios da extensdo na profissio-
nalizacdo para a docéncia, ensejada no en-
contro e articulagdo de saberes, na indisso-
ciabilidade das dimensées académicas e na
construgcdo de uma racionalidade pratica e
transformadora que dialogue, interrogue
e proponha leituras transformadoras. As
experiéncias partilhadas nos artigos desta
secdo envolvem temporalidades e territo-
rialidades diversas e os encontros apresen-
tados entre extensionistas e comunitarios
reforcam a ineréncia entre formagcéo e pro-
ducgédo de conhecimento, inovagdo curricular
e construcéo dialogica.

. O eixo Extensdo, Universidade e Escola
aponta discussdes acerca das vivéncias e
das experiéncias de discentes e docentes no
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transito entre Universidade e Escola. Temos
ciéncia da real importancia do envolvimen-
to, principalmente, de nossos discentes com
o meio escolar da educacgdo basica, espaco
essencial para o crescimento de discussoes e
de mudancas presentes e futuras. Assim, os
artigos que compdem tal eixo dialogam em
reflexdes sobre realidades vividas e sentidas
no campo escolar, com a finalidade de cons-
truir pontes, por meio da extensédo, interli-
gando sujeitos e sociedade em construgdo
e conhecimento, envolvidos em ambientes
dialégicos e interdisciplinares que suscitam
para a permanéncia de uma educacédo gra-
tuita e de qualidade.

. No eixo Extensdo, Sujeitos Coletivos e Mo-
vimentos Sociais estdo elencados os proje-
tos de extensdo universitaria cujas agoes se
desenvolvem em diadlogo com a sociedade
civil organizada, sejam movimentos sociais,
grupos ou organizacgdes, que trazem em seu
cerne a ac¢do de sujeitos coletivos, com iden-
tidade da classe trabalhadora, seja pelos tra-
balhos que desempenham, ou ainda por suas
condigoes de vida. Nesse eixo, as atividades
impactam a docéncia ao aproximar docen-
tes e discentes, futuros educadores desse
conjunto de sujeitos histoéricos, que lutam,
resistem e, na forma de suas (re)existéncias,
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promovem uma troca de saberes em didlo-
go com a Universidade, a qual, ainda que se
dando no dmbito de uma educagdo néo-for-
mal, constitui uma educagédo popular critica
no sentido cunhado por Paulo Freire, e as-
sim educa futuros docentes para a necessi-
dade do dialogo entre escolas, comunidades
e movimentos sociais.

O conjunto dos projetos nos permite refletir so-
bre importantes impactos da extensdo na forma-
¢édo e na profissionalidade docente, dentre os quais
destacamos:

- o fortalecimento dos encontros entre a dimensio
cientifico-académica e o conhecimento escolar e comu-
nitdrio, bem como o reconhecimento das especificida-
des e contextos de produgédo desses conhecimentos;

- uma maior compreensio do mundo do trabalho e
das dindmicas da realidades educacionais e sociais
nas quais esses(as) futuros(as) docentes estardo
brevemente inseridos(as), realidades sujeitas e pro-
dutoras de condic¢oes histéricas e situacionais que
demandarédo a sistemética reflexdo sobre a pratica
docente nesses espacgos de atuacéo;

- uma analise critica permanente sobre as experién-
cias acumuladas, o sentido pratico de determina-
dos saberes, a relagdo teoria-pratica nos conteidos
especificos da formagédo, bem como sobre a instru-
mentalizacdo desses saberes para a construgdo de
ensinos escolares;
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- a concepe¢do de curriculo que supere a dimenséo tec-
nicista voltada para a légica do mercado, compreen-
dendo a formagédo curricular como interagdo entre
conteudos e vivéncias educativas, estimulando o prin-
cipio da autonomia e a capacidade reflexiva e criadora;

- uma maior vivéncia académica, fomentada pela
pesquisa sobre a realidade das comunidades, das
escolas e da formacédo docente, proporcionadas pela
incursédo nesses territorios;

- uma criacéo e ampliac¢do de ambientes voltados & di-
menséo tedrico-pratica e interdisciplinar na formacéo
docente, consolidando a missdo primordial da profis-
sionalizacdo para a docéncia, sobretudo no contexto
regional onde se inserem os projetos e nos quais as
licenciaturas precisam qualificar suas agoes, ndo ape-
nas no dmbito da construcdo de conhecimento, mas
de uma formacédo docente socialmente comprometida;

- uma exortacéo & funcdo social desempenhada pela
Universidade na agregacéo e articulagdo de saberes
e fazeres ligados aos processos educativos, bem como
ao planejamento e a gestdo de processos territoriais
e urbanos;

- a contribuicdo nos processos de democratizagéo,
produgédo e difusdo do conhecimento entre sujeitos
universitarios e ndo-universitarios;

- o alicercamento da triade ensino-pesquisa-exten-
séo, a partir da producédo dialdgica de conhecimento,
bem como da partilha desse nos diversos ambientes
sociais e institucionais;
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- a construcdo e consolidacdo de aliancas interseto-
riais, interorganizacionais e interprofissionais, no
sentido de uma extensdo universitaria transforma-
dora e articulada as dindmicas territoriais e regio-
nais e aos anseios das comunidades e grupos sociais,
considerando a dimensédo politica da universidade
no contexto da sociedade.

Esperamos que as reflexdes e experiéncias re-
unidas neste material possam contribuir com o
movimento e a historia da Extensio Universitaria,
amparada no protagonismo discente, docente e comu-
nitario, e no exercicio da formacéo integral e transfor-
madora. Cremos na racionalidade dialética e dialogi-
ca como alicerce dessa formacédo docente, a partir da
qual encontros de fazeres e saberes véo estabelecendo
um novo mundo possivel. Sdo esses encontros que nos
anunciam, apesar de todo o desmantelamento das po-
liticas conquistadas, um amanhé que vai chegar.

“Faz escuro, mas eu canto
Por que amanh4 vai chegar.
Vem ver comigo companheiro,
Vai ser lindo, a cor do mundo mudar.
Vale a pena néo dormir para esperar,
Porque amanh4 vai chegar”.
(Thiago de Mello)

A apresentacéo deste livro foi escrita no ano de 2021, quando ainda lutavamos
e "esperangavamos" por democracia e pelo fortalecimento da Universidade
Publica a qual esperamos que seja cada vez mais extensionalizada e compro-
metida com a justica e a transformagdo social no dmbito do projeto politico
vitorioso em 2023.
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1 INTRODUCAO

Este artigo parte da ideia da extensfo universi-
taria como acgédo educativa, dialégica, participativa e
mobilizadora de conhecimentos e transformacoes
nas realidades nas quais sdo realizadas. Pensada a
partir da geografia, a extensdo que costura as traves-
sias presentes nesse texto acontece como educagdo
geografica empenhada na construgdo do pensamento
espacial. A partir de trés experiéncias extensionistas,
realizamos uma breve reflexdo sobre como a exten-
sdo interroga a ciéncia geografica e a formacéo inicial
sobre a constitui¢do da profissionalidade docente no
sentido da formagédo de um pensamento espacial cri-
tico, capaz de ler o mundo e intervir sobre ele, em

suas multiplas escalaridades e complexidades.
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2 EDUCAGAO GEOGRAFICA NA ATUALIDADE
E A EXTENSAO NA FORMACAO DE
PROFESSORES (AS) DE GEOGRAFIA

O Leitmotiv para a reflexdo que origina este arti-
go estd em torno de quais séo as finalidades da Edu-
cacdo em Geografia na atualidade, o que de algum
modo sempre esteve constituindo nossas preocupa-
¢oes desde quando o ensino de geografia entra nas
nossas vidas. Na sala de aula, na elaboracéo de con-
tedos educacionais, no compromisso com a educa-
¢édo, na formagéo e no futuro desses sujeitos no con-
texto do século XXI, na profissionalizagdo docente
em geografia, nas nossas praticas pedagogicas e nos
nossos curriculos, tanto do ponto de vista da concep-
¢do quanto desse curriculo em vida, em movimento.
Esta questdo ontoldgica, de algum modo, nos acom-
panha e tem nos mantido vigilantes sobre o sentido
dessa educagéo geografica.

Trata-se de pergunta emblematica sobre qual o
papel da geografia e que nos é bastante familiar, des-
de que o geografo Yves Lacoste (1985) nos ofereceu
a sua analise iconoclasta, como classificam os fran-
ceses, de repreensio da “geografia dos professores”,
que surgiu no século XIX na Alemanha e na Franca,
e aos poucos se tornou um discurso ideolégico, mas-
carando a importéncia politica de qualquer reflexio
sobre espaco, a0 mesmo tempo em que Lacoste nos
mostrou que havia também uma outra geografia,
mais antiga e ainda atual... ah, e como ela é atual nos
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dias de hoje: a geografia como um conjunto de repre-
sentacoes e saberes relacionados com o espaco, cons-
tituindo conhecimentos estratégicos utilizados pelas
minorias dominantes. E aqui, chegamos aquilo em
que consiste a finalidade da Geografia: saber pensar
0 espago para nele poder intervir.

Aliés, esse era o exercicio empreendido por La-
coste, quando ele insistia que as questdes levantadas
pela geografia, sejam elas de natureza geopolitica,
ambiental, econdmica ou cultural, pertencem a todos

os cidadéos, e ndo apenas as minorias dirigentes.

Esse exercicio nos parece muito oportuno como
um passo essencial para a extenséo, caso da extensédo
universitaria defendida pelo Forum de Pré-Reitores
de Extensédo das Universidades Publicas Brasileiras
(1987, p. 11), que preconizava uma producéo de conhe-
cimento “resultante do confronto com a realidade
brasileira e regional e a democratiza¢do do conheci-
mento académico e a participacéo efetiva da comuni-
dade na atuagédo da universidade”.

Assumimos, portanto, por meio desta reflexio
a defesa de uma educacéo geografica e de uma pro-
fissionalizagdo para a docéncia em geografia social-
mente referenciada. O papel de pensar o espago é
inerente a essa nossa defesa. Um bom caminho para
construir esse pensamento (espacial) nos é ilustrado
nas palavras de Massey (2008, p. 19):
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Ha& muito tempo venho pensando sobre o
“espaco”. Mas, geralmente, chego a ele in-
diretamente, através de algum outro tipo
de envolvimento: as batalhas em torno da
globalizacédo, a politica do lugar, a questio
da desigualdade regional, o envolvimento
com a “natureza’, enquanto caminho pe-
las colinas, a complexidade das cidades.
Apontando coisas que ndo parecem muito
corretas. Perdendo debates politicos por-
que os termos ndo se adaptam ao que eu
estou lutando para dizer. Encontrando-me
perdida em sentimentos aparentemente
contraditoérios. Foi através dessas constan-
tes reflexdes — que, as vezes, parecem néo
conduzir a lugar algum, mas em outras sim
— que me convenci de que néo s6 os pressu-
postos implicitos que fazemos em relacéo
ao espago sdo importantes, mas também
que, talvez, fosse produtivo pensar sobre o
espaco de maneira diferente.

Esse pensamento espacial, indissociavel de uma
visdo integrada da dimenséo social, das transforma-
¢oes nas formas de uso e ocupacdo do espaco, dos
acessos desiguais e das conflitualidades resultan-
tes desses modos de uso e ocupagdo, nos impelem &
outra questdo chave desse texto: que geografia para
qual extensio?

Os projetos e experiéncias apresentados a seguir
sdo uma forma de partilhar como essas perguntas-
-chave mobilizaram a intervencdo docente das auto-
ras e do autor para uma educacdo geografica exten-
sionista.
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Séo projetos de extensio concebidos e realizados
por docentes de Geografia vinculados a duas univer-
sidades estaduais. Foram desenvolvidos em terri-
torios urbanos e rurais do Rio Grande do Norte e
do Cears, nomeadamente no Alto Oeste Potiguar e
no Baixo Jaguaribe, no periodo compreendido entre
2006 e 2020. Os trés projetos, a despeito de suas es-
pecificidades, guardam importantes pontos comuns,
destacando-se:

a) o seu desenvolvimento em dois campi marcada-
mente vocacionados para a formagédo docente;

b) a localizacdo no interior do semidrido nordestino;

¢) a carateristica de centralidade urbano-regional
dos dois municipios onde foram desenvolvidos, a
saber, o municipio de Pau dos Ferros/RN e o de Li-
moeiro do Norte/CE, ambos ocupando na rede urba-
na os papéis de “teatro de acumulacéo’ e de “centro
de difusdo” de capital, servicos, pessoas e conheci-
mentos (Souza, 2003).

3 A EXTENSAO EM GEOGRAFIA NO CAPF/
UERN E NA FAFIDAM/UECE

De acordo com o Plano Nacional de Extenséo, a
extensio universitaria se define como préatica acadé-
mica que interliga a Universidade nas suas ativida-
des de ensino e pesquisa com os saberes e contextos
comunitarios. Compreende-se, portanto, pautada na
consciéncia de que esse conhecimento e a formacio
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profissional precisam estar alicercados no compro-
misso entre universidade e sociedade. A universida-
de, portanto, assumindo o papel e o desafio de pro-
mover processos de humanizag¢do das praticas dos
sujeitos, em seus diversos contextos, sob a Otica da
transformacéo social (Silva; Nascimento, 2008).

A Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte (UERN) e a Universidade Estadual do Cea-
ré (UECR), reconhecendo a Extensdo Universitaria
como um processo cientifico, cultural e politico am-
parado na dialogicidade e na formacdo académica
humanizada e cidadé, tém desenvolvido nos ultimos
anos com maior intensidade programas, projetos e
acdes voltadas aos eixos defendidos pela Politica Na-
cional de Extensdo Universitaria e que nos sdo mui-
to caros na formacédo docente em Geografia: cultura,
direitos humanos e justica, educacéo, meio ambiente,
saude, tecnologia, producéo e trabalho.

Compreendendo a importdncia da associagdo
entre eixos tematicos e o papel da formacgédo docente
em Geografia nos contextos socioespaciais dos cur-
sos de Licenciatura referidos neste artigo, passamos
a apresentar as experiéncias extensionistas desen-
volvidas pelo Curso de Licenciatura em Geografia
da UERN, no Campus Avancado de Pau dos Ferros
(CAPPF) e pelo Curso de Licenciatura em Geografia
da UECE, na Faculdade de Filosofia Dom Aureliano
Matos (Fafidam).
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3.1. Intervencdes extensionistas no Alto Qeste
Potiguar

Os processos e as praticas socioespaciais engen-
dradas na regido do Alto Oeste Potiguar, onde estéa
localizado o CAPF/UERN, sédo fruto da forma como
se realizam historicamente a formacéo desse territo-
rio, encravado no sertdo semidrido nordestino, cujo
padréo de (re)ocupacéo se deu através da agropecué-
ria e da fundacédo de pequenos nucleos urbanos e fa-
zendas, seguindo os caminhos do gado. Diversos pro-
blemas resultam desse padrédo de (re)ocupagéo terri-
torial, cabendo destacar as vulnerabilidades e limita-
¢oes de ordem natural (degradacéo intensa dos solos,
da vegetacéo e dos recursos hidricos), problemadticas
de ordem social, econdémica e politico-cultural, como
a concentracdo de terra e de renda, as limitacdes na
politica de planejamento urbano, a centralizacédo das
atividades econdmicas (principalmente, no setor de
comeérceio e servicos) no municipio de Pau dos Ferros,
dentre outros.

Nesse sentido, as a¢oes, sobretudo de carater ex-
tensionista, levaram em consideracéo a tessitura das
problematicas referidas, tentando resgatar o papel
social dos sujeitos envolvidos no processo de conheci-
mento sobre a realidade que se almeja refletir e nela
intervir.

No universo das problematicas sobre as quais o
curso de Licenciatura em Geografia do CAPF pode
intervir, destacam-se aqui dois projetos de acédo ex-
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tensionista. Ambos estdo voltados & dimensdo da
gestdo comunitdria e utilizam a metodologia parti-
cipativa de mobiliza¢do social. Sdo estes: Didlogos
na Reforma Agrdria e Leitura e intervengdo comu-
nitaria no Riacho do Meio, Pau dos Ferros/RN. Os
projetos resultam da experiéncia profissional e da
vivéncia dos respectivos docentes em processos par-
ticipativos de sensibilizacédo e mobilizacéo social, pla-
nejamento e intervenc¢io socioespacial, no 4mbito: a)
dos movimentos sociais no campo; b) da assessoria
a construcdo de planos de desenvolvimento de as-
sentamentos de reforma agraria; ¢) da elaboracéo de
instrumentos de reforma urbana e territorial e d) da
construgéo coletiva de projetos politico-pedagogicos.

3.1.1 DIALOGOS NA REFORMA AGRARIA

O projeto Didlogos na Reforma Agréaria confi-
gura-se como uma Atividade Curricular em Comu-
nidade (ACQ), criada na UERN através da resolu-
¢do n? 027/2004 do Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extensdo (CONSEPE) de 21 de julho de 2004. Como
componente curricular de natureza optativa, carac-
teriza-se pela interdisciplinaridade como condig¢éo
essencial ao exercicio da indissociabilidade com a
pesquisa e o ensino. Este projeto foi desenvolvido
pelo Curso de Geografia do CAPF/UERN, entre os
semestres letivos 2006.1 e 2016.2, reunindo académi-
cos dos cursos de Geografia, Pedagogia, Economia,
Enfermagem e Letras.
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As acoes foram desenvolvidas com o grupo comu-
nitario do Assentamento de Reforma Agraria Para-
n4, localizado no Municipio de Itati/RN, a aproxima-
damente 58 km de Pau dos Ferros/RN. O assenta-
mento, criado pelo Instituto Nacional de Colonizagédo
e Reforma Agraria INCRA) no ano de 1998 possui
area de 960 hectares, onde viviam naquele contexto
trinta (30) familias assentadas.

O projeto de extenséo teve como objetivos:

a) Fortalecer a articulacdo entre a universidade
e a comunidade, voltando-se 4 compreenséo da ques-
tdo agraria no Alto-oeste Potiguar;

b) Relacionar teoria e pratica na perspectiva da
construgdo do conhecimento social critico, através
de metodologia participativa;

¢) Estimular a participagéo politica e o senso de
coletividade para o desenvolvimento local.

A interacédo dialégica entre os membros do pro-
jeto e os comunitarios foi condicédo para a realizacdo
desta atividade, que teve como aporte tedrico-meto-
dolégico a utilizacdo da Intervencdo Participativa
dos Atores (INPA). (Furtado & Furtado, 2000).

Como resultado da integracédo entre os sujeitos
envolvidos (comunitarios, estudantes e docentes) o
projeto proporcionou a formulagdo do Plano Bdsico
de Atuagdo Interdisciplinar e a elaboracgéo do resgate
socio-historico da comunidade. A ac¢éo extensionista
mobilizou a criagédo de subprojetos tematicos, pauta-
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dos nos eixos meio ambiente, educacdo, saude, pro-
ducéo, lazer e cultura. Mobilizou ainda o incentivo &
pratica da leitura, da pesquisa e do desenvolvimento
da oralidade por intermédio de duas agdes: criagdo
da Biblioteca Comunitdria e da elaboragdo do livreto
da historia da comunidade, a partir da aplicagdo da
técnica da “linha da vida”, oportunidade através da
qual os comunitarios mais antigos puderam relatar
o processo de (re)ocupacéo e da criagdo do Assenta-
mento Parana.

A consciéncia critico-reflexiva sobre a problema-
tica da Reforma Agraria orientou as acdes e sinali-
zou para a criagdo de futuros projetos de extenséo e
pesquisa-acéo orientados a partir da atuacéo dialoga-
da dos(as) extensionistas com a comunidade.

3.1.2 Leitura e intervenc¢do comunitiria no Ria-
cho do Meio

O Projeto de Extenséo Leitura e Intervengdo Co-
munitaria no bairro Riacho do Meio, Pau dos Ferros/
RN surgiu com o propédsito de fortalecer e dialogar
com a consciéncia critica e organizativa da comuni-
dade como condigéo para o enfrentamento das pro-
blematicas socioespaciais no bairro Riacho do Meio.
Também possibilitou a reflexdo coletiva sobre a ges-
tdo territorial e urbana, na escala do bairro.

O Riacho do Meio é um bairro localizado as mar-
gens do Acgude 25 de Marco e da rodovia estadual RN-
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177, onde reside uma populagdo de baixa renda com
condicoes precarias de moradia, saneamento bésico,
educacéo e saude.

Neste sentido, o projeto proporcionou a interagdo
entre a equipe do projeto e os comunitérios, visando
refletir sobre a producéo e gestéo territorial urbana,
bem como sobre a participacdo popular, na constru-
¢éo de uma agenda politica que pudesse definir obje-
tivos, estratégias e prioridades para o fortalecimento
das potencialidades locais.

As fases e atividades voltadas a identificacéo,
problematizacéo e proposicdo foram planejadas a
partir das seguintes estratégias:

a) Formacéo acerca do que é a agdo extensionista,
a cidadania, a gestdo comunitaria e o trabalho po-
pular;

b) Realizacdo de uma agenda de encontros com
a comunidade, destacando-se os Semindrios Territo-
riais e as Assembléias Comunitarias, voltados a dis-
cussdo dos temas produgdo trabalho e renda; satde,
educagdo, seguranga, cultura e lazer.

Destacamos como resultados significativos dessa
acdo a sensibilizagdo e mobilizagdo da juventude, que es-
tiveram notoriamente ativas nas atividades e metodolo-
gias desenvolvidas, orientando os caminhos para a con-
tinuidade desta acéo por meio do protagonismo juvenil.

Vale a pena registrar as metodologias comuns
utilizadas no desenvolvimento dos dois projetos:
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a) Caminhada de Reconhecimento, atividade
que consiste em identificar elementos e processos
socioespaciais significativos para reconstruir e com-
parar registros e dados diversos. As caminhadas se
realizaram por intermédio da observagédo visual di-
reta em relacédo a paisagem. Para a realizagdo desta
atividade foram necessarios encontros prévios com
as comunidades, com o objetivo de elaborar mapas
mentais, croquis e outros materiais de representacio
e interpretacdo da informacédo espacial. Esses mate-
riais produzidos foram fundamentais para orientar
as caminhadas de reconhecimento;

b) Inquirigdo acerca de aspectos socioecondmicos,
ambientais, politicos e culturais, por meio da aplica-
¢do de questiondarios, cujos dados foram tabulados,
sistematizados e analisados de forma participativa
entre comunitarios e membros do projeto;

e) Construgdo da FOFA (Fortalezas, Oportunida-
des, Fraquezas e Ameagcas), que consistiu no levanta-
mento e problematizacgédo das questoes relativas a sus-
tentabilidade do desenvolvimento local, nas dimen-
soes social, econdmica, cultural, ambiental e politica;

d) Levantamento dos sonhos, fase de construgédo
do cenario desejado pelos(as) participantes dos pro-
jetos, utilizando a escuta e o registro escrito, através
da técnica Futuro desejado;

e) Realizagdo de Rodas de Conversa, por meio da
Histéria Oral, na socializagdo e no registro dos as-
pectos da histéria e da memoria local.
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Nessa esteira da contribuigdo da extensdo para
o fortalecimento da cidadania local, o Projeto Ria-
cho do Meio guarda similitudes com a experiéncia
que apresentamos a seguir, tanto no d&mbito de uma
gestdo democratica e participativa no planejamento
urbano e territorial, quanto na construgéo de novas
territorialidades, a partir do fortalecimento da auto-
nomia dos sujeitos para que possamos todos(as) nos
sermos, lermos e intervirmos no mundo.

3.2 O Projeto Nés Propomos: cidadania territo-
rial e educacio geografica

O Nés propomos! desenvolveu-se Curso de Li-
cenciatura em Geografia da FAFIDAM/UECE no
intuito de contribuir com a cidadania territorial lo-
cal, por intermédio da escola, em Limoeiro do Norte.
O projeto se origina em Portugal, na Universidade
de Lisboa e se internacionaliza desde 2016 aos dias
atuais em instituicoes de educagdo superior e escolas
no Brasil, Espanha, México, Peru, Laos, Colémbia e
Mogambique, bem como em diversas universidades,
institutos federais e escolas do Brasil. Chega & FAFI-
DAM/UECE em 2019.

O Curso de Licenciatura em Geografia da FAFI-
DAM forma docentes nesta area em cerca de doze
municipios da regido Jaguaribana, no estado do Cea-
ra. Trata-se de uma regido onde a produgédo do es-
paco é demarcada por diversos conflitos de ordem
étnica e politico-econémica, instaurados desde a for-
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magcédo territorial até as dindmicas contemporéneas,
relacionadas a producgédo agricola e a reestruturagio
produtiva nesse espago urbano-regional. Esse cend-
rio reforga a centralidade da FAFIDAM e do Curso
de Geografia na producéo do conhecimento sobre as
questdes socioespaciais do Vale Jaguaribano.

O Projeto Nés Propomos! se fundamenta na par-
ticipacéo publica no processo de planejamento e de-
senvolvimento territorial e na inovac¢do na educagéo
geografica. (CLAUDINO, 2015). Metodologicamente,
ampara-se na aprendizagem ativa e na problemati-
zagdo como alavanca desse processo de ensino-apren-
dizagem. Inspirada nos trabalhos de Mercer (2000);
Vygotsky (1962); Webster et al. (1996), a aprendiza-
gem geografica baseada na problematizagéo inicia-se
com a identifica¢do de um problema, sucedendo-se ao
levantamento e tratamento de informacoes que pos-
sam melhor elucidé-lo para a reflexdo e a aprendi-
zagem, criando-se assim um percurso investigativo.

Esse processo ocorre, portanto, a partir de dife-
rentes etapas e elementos constituintes:

a) Indicacdo de um problema (onde devem estar
presentes entre os estudantes os espiritos: da curiosi-
dade, da especulacéo, da capacidade de elaboracio de
hipdteses, da conexdo com conhecimentos pré-exis-
tentes, da identificacéo e elaboracgédo de questoes, ete);

b) Recolha e tratamento das informagodes (o que
envolve a coleta, localizacéo e selecdo dos dados);



39

¢) Conexio (essa fase de conexéo entre os tipos di-
versos de dados e conhecimentos coletados e produ-
zidos abrange importantes principios do raciocinio
geografico, como descrigdo, explanacdo, comparagio
e diferenciacdo, analise, interpretacéo e relacdo en-
tre conhecimento novo e pré-existente, ete);

d) Reflexéo critica (a partir das conexdes e ana-
lises de dados, a reflexio critica envolve o senso cri-
tico, bem como a averiguacio do que foi aprendido,
como se aprendeu e como a investigagdo poderia ter
sido melhor desenvolvida). Essa ultima fase deve re-
troalimentar o ciclo investigativo (Roberts, 2003).

No que concerne ao eixo situacional, pedagdgico
e geografico da proposta, importa dizer que o projeto
intenciona mobilizar habilidades e principios funda-
mentais, como localizacéo e representacio da infor-
macédo geografica, o que pressupde o envolvimento
entre a universidade e a escola, sobretudo a partir
do Laboratoério de Geografia da Fafidam/Lageo, que
ofereceu, além do letramento cartografico, o suporte
das ferramentas de geoinformacédo necessarias.

O principio da participac¢io coletiva se materiali-
zou em uma rede de sujeitos e instituic¢des, tecida des-
de as fases de identificagdo das problematicas locais
e regionais até os momentos de proposic¢éo, enfrenta-
mento e elaboracio de solugdes das questdes identifi-
cadas. Foram se agregando a rede a Secretaria de Ur-
banismo e a Secretaria de Educagédo de Limoeiro do
Norte; a Coordenadoria Regional de Educacéo (Crede
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10); o Consércio de Gestdo Integrada dos Residuos
Solidos de Limoeiro do Norte, o Instituto Federal de
Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Ceard (IFCE), cam-
pus Limoeiro do Norte, além das comunidades esco-
lares das Escolas de Ensino Médio deste municipio.

Com foco na cidadania territorial e na proble-
matizagdo e proposi¢do de solugdes para os proble-
mas urbanos, essa proposta vislumbra uma relacéo
dialégica entre universidade, escola e sociedade, a
partir das contribui¢des da educagédo geografica na
formacéo cidadé dirigida & governancga e a transfor-
magcéo social.

Uma vez que o proposito maior é conscientizar
para a reflexio e o debate coletivo das questdes ter-
ritoriais e urbanas, o Nés Propomos! assume um
potencial instrumento de interacédo entre sociedade
civil e poder publico, no 4&mbito de uma ampliacédo e
qualificacéo da participacédo na gestédo. Inicia-se com
o levantamento de um problema e da elaboragédo de
uma proposta de estudo desse problema pelos (as)
estudantes das escolas, fase em que os conteudos e
conhecimentos de Geografia sdo significativos na
observacgédo e no incéomodo cientifico em torno dos
diversos fenémenos geograficos que constituem o
mundo vivido desses estudantes.

Esse processo, portanto, tem seu embrido na sala
de aula e no espago escolar. Ndo obstante, & medi-
da em que impele ao conhecimento, & pesquisa e ao
contato com as questdes urbanas tendo inclusive ins-
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trumentos do planejamento e da gestdo como refe-
réncias norteadoras, expande-se 4 comunidade e & ci-
dade. Avanca no diadlogo social ndo somente na iden-
tificacéo e investigacdo dos problemas locais, mas na
culminéncia das agdes, com a articulacdo da rede de
sujeitos que constituem o espago urbano, na fase de
proposicdo de sugestodes e solugdes dos problemas le-
vantados e investigados por esses estudantes.

Portanto, esse didlogo com a sociedade atravessa
as diversas fases do projeto, uma vez que ao detectar
problemas e sugerir solugdes, a constituicdo da no-
¢édo de cidadania se fortalece no rumo de uma cons-
ciéncia néo apenas individual, mas também coletiva
entre comunidade escolar, universidade e sociedade
acerca das questdes a respeito da degradacdo am-
biental, da crise hidrica, das ocupagdes irregulares,
da participacéo politica, do patriménio, apenas para
citar alguns problemas que foram levantados e in-
vestigados entre 2019 e 2020.

3.2.1 Das fases da Acéo

As etapas que constituem o projeto sintetizaram-
-se nas seguintes fases e respectivos procedimentos:

a) Mobilizagédo e formalizacédo. Essa fase envolve
um conjunto de atividades:

- anscrigéo dos (as) estudantes na pagina do projeto;

- formacéo dos (as) docentes das escolas envolvi-
dos no projeto sobre a concepcéo, a metodologia e as
atividades envolvidas;
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- assinatura de protocolos de cooperacdo entre
escolas, UECE, Universidade de Lisboa e autarquias
municipais de Limoeiro do Norte e regido do Baixo
Jaguaribe envolvidas;

- sessOes nas escolas para apresentagdo da pro-
posta e envolvimento da comunidade escolar.

b) Desenvolvimento do projeto:

- identificacdo dos problemas locais: utilizacéo de
instrumentos de levantamento e sondagem (trabalhos
de campo e ferramentas de recolha de dados, como
questionarios, entrevistas). Um inquérito motivacio-
nal abrange esse momento exploratoério. Esse instru-
mento incorporou questoes relacionadas as vivéncias;
participagoes em grupos e associagdes politicas, cultu-
rais; identificacdo preliminar de problemas locais e/
ou de entorno; levantamento das concepgdes acerca
do papel dos agentes de producdo do espaco (Estado,
cidadéos) no enfrentamento das problematicas terri-
toriais; verificagéo dos interesses acerca das potencia-
lidades metodolégicas e de intervengédo do projeto;

- definicdo dos temas/problemas e constituigédo
dos grupos de trabalho. Indicou-se, nessa fase, um
prazo limite para a apresentagdo definitiva desse
tema/problema e dos grupos nos sitios eletronicos
designados pelo projeto;

- problematizacdo e desenvolvimento metodologi-
co. Um instrumento basilar desse estagio do Projeto
é o Plano Diretor Municipal;
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- levantamento, recolha, sele¢édo e tratamento de
dados. EE 0 momento em que técnicos municipais véo
as escolas; estudantes e professores deslocam-se as
secretarias e 6rgdos competentes para coleta de in-
formagoes.

¢) Proposi¢éo e enfrentamento das problematicas:
fase de apresentacgédo de solucdes, com indicadores de
intervencéo, considerando dimensdes socioambien-
tais, politico-culturais e logistico-financeiras;

d) Apresentacdo das propostas e premiac¢do no
Semindrio N6s Propomos!.

Em 2020, seis projetos foram a premiacgéo. Os(as)
estudantes resolveram investigar os seguintes temas
nos seus territorios de vivéncia: gestédo dos residuos
solidos; mobilidade e acessibilidade no espago urba-
no; acesso e qualidade da 4dgua; patriménio cultural
material e imaterial e queimadas urbanas. Além dos
resultados e ganhos na formagéo e divulgacéo cienti-
fica e na interagdo proporcionada em diversas esca-
las, vale salientar que o projeto, em 2021, também re-
sultou na criacdo de uma disciplina eletiva em uma
das escolas envolvidas, que passou a dedicar tempo
curricular semanal especifico para o desenvolvimen-
to de novos subprojetos Nés Propomos! em turmas
de Ensino Médio. Levou ainda & criacdo de uma Lei
Municipal de Patriménio Histérico do Cemitério e
de uma Igreja de Limoeiro do Norte. A lei foi pro-
posta, aprovada na Cidmara e sancionada logo apos o
I Semindario Nés Propomos Uece, realizado em 2020.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Buscamos, com a partilha dessas experiéncias,
nos agregarmos ao debate sobre o papel social do(a)
docente de geografia na producéo de um pensamento
espacial comprometido com a agdo e com a interlocu-
cdo. Eisse pensamento-agdo deve articular: a dimen-
séo tedrico-pratica — imprescindivel na qualificagéo
dessa formacédo docente; os saberes cientificos, téc-
nicos e comunitarios; a transversalidade e a inter-
disciplinaridade na construgdo do conhecimento do
mundo e dos sujeitos nesse mundo.

O desenvolvimento das atividades e a¢des exten-
sionistas nos cursos de Geografia referidos nesse
texto seguem a premissa dos procedimentos de ob-
servagdo e reflexdo, visando a atuacédo em situacdes
contextualizadas, & produgéo de registros e & analise
de situagdes-problema que esse(a) futuro(a) docente
podera encontrar no campo de trabalho.

Sob a o6ptica da construcdo coletiva do conheci-
mento, foram valiosas nessas experiéncias: as me-
todologias ativas, as narrativas orais e escritas, as
producgdes artistico-culturais, as proje¢des de cenario
e os estudos de caso sobre a realidade local, ampara-
dos nas ferramentas de representacio e interpreta-
¢édo da informagéo geografica.

As relagoes tecidas entre universidade e socieda-
de nas escalas da dimenséo comunitaria e da escola,
permitiram: a) impulsionar habilidades de complexi-
dades diversas, como a observagéo, o registro, a ana-
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lise e a interpretacédo, tendo-se o trabalho de campo
como recurso primordial; b) propiciar o encontro de
saberes por meio da metodologia participativa, da pes-
quisa-acédo e da Educacdo Popular; ¢) contribuir para
um maior conhecimento dos diferentes territérios de
vida comunitaria, delimitados para a agdo extensio-
nista; d) ampliar os espagos de didlogo e de interacéo,
valorizando as vivéncias dos sujeitos participantes —
comunitarios e membros dos respectivos projetos.

Para a execucdo da proposta de trabalho dos proje-
tos, tornou-se de fundamental importéncia a constru-
¢do coletiva dos conceitos de participagdo, planejamen-
to, gestdo e comunidade, bem como a reflexéo sobre o
temario das politicas publicas territoriais e do Planeja-
mento e Gestdo Comunitdria. Nesse percurso a trajeto-
ria das coordenacgoes dos projetos de extenséo partilha-
dos, em processos participativos de mobilizacgéo social,
planejamento e intervencdo socioespacial, tornou-se
facilitadora na mediagédo da agéo extensionista.

Considera-se, ainda, que o respeito as temporali-
dades e as territorialidades das comunidades envol-
vidas foi e é condicéo absolutamente necessaria, além
de outros compromissos que os sujeitos desta acdo
devem assumir, ao longo das experiéncias realizadas.

A busca pela interdisciplinaridade e integracgéo
entre extensionistas e comunitarios, assim como
o convivio a partir de atividades de sociabilidade,
fortaleceram os lacos identitarios e as relactes de
confianca, necessarios a concretizacdo de quaisquer
acoes desta natureza.
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Retomando entdo a pergunta que fizemos no
comeco desse texto — que Geografia para qual ex-
tensdo? — encontramos algumas respostas ao olhar
para os frutos colhidos a partir dessas trés expe-
riéncias e do que elas oportunizaram, no &mbito das
articulacoes tecidas e da missdo primordial da pro-
fissionalizacdo para a docéncia em Geografia. Uma
formacéo referenciada numa racionalidade pratica e
transformadora néo pode abrir médo de um pensar
geograficamente sobre o mundo e de uma postura ex-
tensionista que dialoga, interroga e propde leituras e
transformacdes para esse mundo.
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EXTENSAO UNIVERSITARIA E A INTER-
RELACAO COM A FORMACAO DOCENTE
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1 NOTAS INTRODUTORIAS

O presente trabalho tem por objetivo analisar
o papel da extensdo universitaria e a inter-relagdo
com a formagédo docente na Faculdade de Filosofia
Dom Aureliano Matos — FAFIDAM, campus da Uni-
versidade Estadual do Ceara. Para isso, partimos de
experiéncias vivenciadas em projetos de extensédo
desenvolvidos no d4mbito do Laboratério de Estu-
dos da Educagdo do Campo — LECAMPO, vinculado
ao curso de Pedagogia da FAFIDAM, bem como de
reflexdes experienciais da pesquisa de campo nas
comunidades rurais onde sdo desenvolvidos os re-
feridos projetos.

Em termos metodolégicos, este é um trabalho
de cunho qualitativo, utilizando-se da revisédo biblio-
grafica a partir das reflexées de Mendes e Carvalho
(R009), Carvalho (2017) e Carvalho e Mendes (2015)
para compreender a extensédo universitaria; também



49

recorremos a Freire (2013, 2011, 1997), na busca de
compreender a formacdo de professores a partir
das contribui¢des da extensdo. Empregamos ainda
a pesquisa de campo, buscando refletir sobre as in-
ter-relagdes construidas a partir da participacdo dos
graduandos e graduandas da FAFIDAM com a ex-
tensédo universitaria e formacédo docente, utilizando
entrevistas com bolsistas e ex-bolsistas dos projetos,
analise dos diarios de campo utilizados pelos mes-
mos, reflexdes a partir dos momentos formativos e
observacédo do processo de formacdo docente.

De acordo com o disposto da Constituicdo Fede-
ral de 1988, no artigo 207, “as universidades gozam
de autonomia didatico-cientifica, administrativa e
de gestéo financeira e patrimonial, e obedecerio ao
principio de indissociabilidade entre ensino, pesqui-
sa e extensdo”. (Brasil, 1988). Desta forma, seja em
cursos de bacharelado ou de licenciaturas, deve-se
observar o tripé formado pelas dimensdes do ensi-
no, pesquisa e extenséo, na tentativa de aprofundar
o processo formativo dos graduandos/as a partir de
experiéncias reflexivas envolvendo a universidade
e a sociedade, a fim de contribuir com a transfor-
macédo das condicbes de vida dos sujeitos envolvi-
dos nesse processo de formacédo do ser social. Sendo
assim, a Politica Nacional de Extensdo apresenta
como objetivos “reafirmar a Extensdo Universitaria
como processo académico definido e efetivado em
func¢do das exigéncias da realidade, além de indis-
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pensavel na formacédo do estudante, na qualificagdo
do professor e no intercdmbio com a sociedade”
(FORPROEX, 2012, p. 09).

Estas trés dimensodes objetivam a preparagédo
do corpo discente ndo somente para atuar em uma
determinada area profissional, mas também consti-
tuir-se com uma percepgéo critica perante & socieda-
de na qual estd inserido, pois conforme argumentam
Assis e Boniféacio (2011, p. 38), “[...] quando tratamos
de formacédo, compreendemos nio s6 a formacéo
para o futuro mundo do trabalho, mas também para
a vida, para o crescimento como cidadéo, capaz de
intervir na realidade em que vive’, capaz de transfor-
mar seu entorno e possibilitar a construcgdo de reali-
dades dignas para a vida.

Nesta perspectiva, Paulo Freire (2016) defende a
educacédo como possibilitadora da compreensdo das
causas dos problemas sociais. Segundo esse para-
digma educativo, o/a professor/a podera mediar si-
tuacdes de aprendizagem intercaladas com reflexdes
sobre a sociedade em que se vive, extrapolando, o
que Freire denomina como “educacéo bancéaria”, na
qual os educandos sdo considerados um “banco de
armazenamento de dados”, sem integrar o contetdo
estudado a realidade em que se insere. Em contrapo-

sigédo, Freire (1996, p. 28) analisa:
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O educando mantenha vivo em si o gosto
da rebeldia que, agucando sua curiosidade
e estimulando sua capacidade de arris-
car-se, de aventurar-se, de certa forma o
“imuniza” contra o poder apassivador do
“bancarismo”. Neste caso, é a forca criado-
ra do aprender de que fazem parte a com-
paragdo, a repeticdo, a constatacéo, a davi-
da rebelde, a curiosidade nido facilmente
satisfeita, que supera os efeitos negativos
do falso ensinar.

Coadunando-se as consideracoes de Freire (1996),
acima expostas, propde-se ao/a educador/a estimular
nos seus alunos a sagacidade em aprender, evitando
dessa forma, ser apequenado como um receptaculo
de acumulo de conteudo. Neste sentido, torna-se im-
perativo que um dos principais objetivos do/a pro-
fessor/a seja contribuir para que os/as alunos/as
analisem o que esta sendo estudado, e estimular sua
curiosidade para investigar os conhecimentos exis-
tentes, inclusive para além dos muros da escola.

Segundo Silva (1997), a extensédo funciona como
uma via de duas méos, ou seja, um sistema de coo-
peracgdo entre a universidade e a comunidade, pro-
porcionando uma experiéncia real, uma interagédo
mutua entre as partes, assim gerando uma troca de
conhecimentos e valores. Se por meio da universi-
dade, os alunos tém a oportunidade de construir no-
vos conhecimentos, com a extensédo é possivel reali-
zar um compartilhamento desse novo saber ou ar-
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ticular os saberes populares e os académicos. Dessa
forma, Mendes e Carvalho (2009, p. 83) afirmam que
“é oportuno lembrar que, néo raro, defende-se a ex-
tensdo como forma de inter-relacionar universida-
de e sociedade”.

Todavia, esta concepcéo de extensdo nem sempre
adveio do respeito a diversidade epistemolégica das
comunidades. Segundo Melo Neto (2001 apud Men-
des; Carvalho, 2009, p. 90):

A extensdo surge com as caracteristicas do
assistencialismo, clientelismo, a prestagéo
de servigos, ofertas de cursos académicos
em localidades distantes, proximo ao senti-
do de campus avancado ou até com conota-
¢oes politico-ideoldgicas.

A extenséo surge no pais a partir do viés assisten-
cialista na universidade com carater elitista, porém
dadas as contribuicdes de Freire e dos movimentos
de educagéo popular a partir da década de 1960, bus-
cou-se dar um novo sentido a este paradigma, popu-
larizando-se nas comunidades rurais e periféricas.
No mesmo interim, Freire (2011) explicita algumas
das possibilidades semanticas da palavra extenséo,
mas aqui restringimo-nos & extensdo universitaria.
Nessa obra, o autor se debruca sobre a concepg¢édo
de extenséo, voltando-se ao sentido do conhecimento
e destacando que néo existe conhecimento superior.

Assim, o real sentido da extensio é promover uma,
interacéo, uma partilha igualitaria entre educador/a
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e educando/a, compreensdo que traz a comunidade
como educadora e a universidade como educanda e
vice-versa, portanto, ndo se deve dissociar ou sobre-
por esses sujeitos. Ndo obstante, torna-se importante
na vida dos estudantes em aspectos como envolvi-
mento com as atividades académicas, construcéo de
arcabouco teodrico, desvelamento do real, cuja leitura
e reflexdo podera oportunizar aos participantes ad-
quirir conhecimentos importantes, seja a quem ird
participar das atividades, construir aprendizados ou
realizar o trabalho considerado comunitario, seja aos
sujeitos presentes na comunidade, partilhando os va-
riados tipos de conhecimento e saberes.

O papel da extensédo surgiu como uma ferramen-
ta para unir o ensino e a pesquisa na intervencéo na
sociedade na qual a universidade estd inserida. Na
resolucédo de n® 7 de 2018, define extensio como:

Art. 3° A Extensdo na Educagdo Superior
Brasileira é a atividade que se integra a
matriz curricular e a organizacdo da pes-
quisa, constituindo-se em processo inter-
disciplinar, politico educacional, cultural,
cientifico, tecnolégico, que promove a inte-
racéo transformadora entre as instituicoes
de ensino superior e os outros setores da
sociedade, por meio da produgéo e da apli-
cacdo do conhecimento, em articula¢ido
permanente com o ensino e a pesquisa
(BRASIL, 2018).
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No meio académico, foco desde trabalho, a extensio
aparece como indutora da pesquisa, criando condi¢oes
para o reconhecimento do real vivido pelos sujeitos. No
ensino, surge como ferramenta de fortalecimento do
acesso ao conhecimento, uma vez que a grade curricu-
lar sozinha néo o supre. Nédo obstante, desperta-se para
um ensino humanizado, contextualizado, significativo
e interdisciplinar. Assim, Freire (2011) define extenséo
como acdo educativa, que através dos seus métodos
possa mudar o ser humano e que por conseguinte, pos-
sa transformar o mundo em que estd inserido.

2 RESSIGNIFICANDO TEORIA E EMPIRIA:
ASPECTOS DOS PROJETOS DESENVOLVI-
DOS NA FAFIDAM

Os projetos de extensdo sobre os quais tecemos
reflexées séo desenvolvidos no dmbito do Laboraté-
rio de Estudos da Educag¢do do Campo — LECAMPO,
um laboratorio misto que inclui ensino, pesquisa e
extensdo. Embora vinculado ao curso de pedagogia
da FAFIDAM e ao Mestrado Académico Intercam-
pi em Educacéo e Ensino (MAIE/UECE) desenvolve
atividades conjuntas com outros cursos do centro
e institui¢des, como Instituto Federal de Educagéo,
Ciéncia e Tecnologia do Ceara — IFCE, Universidade
Federal Rural do Semiarido — UFERSA, Universida-
de do Estado do Rio Grande do Norte — UERN, Mes-
trado Académico Intercampi em Educacéo e Ensino
— MAIE, Escola Familia Agricola (EFA) Jaguaribana
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Zé Maria do Tomé, Caritas Diocesana de Limoeiro
do Norte, Movimento 21, Grupo de Estudos NATER-
RA. O espaco foi pensado a partir de 2008 e ja surgiu
com a caracteristica da extenséo, pois desde o inicio
desenvolve projetos voltados ao fortalecimento das
relagdes universidade/comunidade.

As reflexdes para este trabalho surgem a partir
do desenvolvimento de dois projetos especificos, o
primeiro intitulado: Escola, Meio Ambiente e Vida:
Reconstruindo saberes e caminhos, desenvolvido na
cidade de Limoeiro do Norte — Ceara, no acampa-
mento Zé Maria do Tomé, a partir de 2016. O segun-
do projeto intitulado: Juventude camponesa: Forma-
¢do e autoformagdo para a construgdo do pensamen-
to critico e uma educagdo do/no campo, nos anos de
2018 e 2019, desenvolvido na Escola Nossa Senhora
do Livramento, localizada no Assentamento Bela
Vista, cidade de Jaguaruana — Ceard, ambos coorde-
nados pelas co-autoras deste trabalho.

Séo dois projetos de extensdo que apresentam
objetivos distintos, porém se apoiam tedrico e me-
todologicamente na teoria dialégica de Paulo Freire
quando assumem a necessidade de compreender a
realidade, desvela-la para transformaé-la, ressaltando
a relevancia, principalmente por trabalhar em areas
que sdo muitas vezes negligenciadas pelo Estado, a
exemplo da zona rural.

O principal objetivo dos projetos é possibilitar
experiéncias formativas com os(as) moradores(as) da
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Chapada do Apodi, em particular com os(as) traba-
lhadores(as) do campo e jovens do Acampamento Zé
Maria do Tomé e do Assentamento Bela Vista, sobre
a educacédo do campo e suas inter-relagdes com a edu-
cacdo popular e a agroecologia, além de contribuir
com uma formacéo docente critica e transformadora
dos/as graduandos/as do curso de pedagogia. Desse
modo, teceremos reflexdes sobre as acdes educativas
desenvolvidas pelos projetos em questéo, possibilita-
doras de processos formativos para os/as graduan-
dos/as, professores/as e os sujeitos das comunidades
participantes dos projetos.

A partir das atividades formativas desenvolvidas
no ambito da universidade, como estudos, oficinas,
debates e producgdes escritas ou no dmbito comuni-
tario como visitas, oficinas, participacio nas ativida-
des, notamos uma necessidade mais urgente em tra-
balhar com as mulheres do acampamento, tendo em
vista que elas sdo responsaveis pelo fortalecimento
da construc¢éo e desenvolvimento da transicédo agroe-
coldgica no acampamento. A partir das visitas para
compreender as dificuldades que os acampados e
acampadas enfrentam, tivemos a oportunidade de
conhecer o grupo Mdos que criam, formado pelas
mulheres do acampamento Zé Maria do Tomé.

O acampamento recebeu esse nome para home-
nagear o camponés José Maria Filho, mais conheci-
do como Zé Maria do Tomé, um trabalhador rural
que lutou contra a pulverizagdo aérea de agrotoxicos
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pelos latifundiarios, que culminava na contaminagéo
da agua, do solo e do ar e comprometia a satude dos
moradores da Chapada do Apodi. Como afirma Car-
valho (2017, p. 134):

O acirramento das questdes focalizadas,
principalmente, quando os agricultores se
contrapéem ao modelo de produc¢do com
uso massivo de agrotoxicos através da
pulverizacédo aérea que os expulsa de suas
terras tornando-os subalternos e conver-
tendo-os em forga de trabalho assalariado,
eclodiu no assassinato brutal, com vinte e
cinco tiros, do lider comunitario e ambien-
talista José Maria do Tomé no municipio de
Limoeiro do Norte em 21 de abril de 2010.

Apobs a morte do lider comunitario, como forma
de resisténcia dos camponeses e camponesas da Cha-
pada do Apodi, observou-se o empenho das comuni-
dades e de diversos setores vinculados a academia e
a Igreja Catolica, na perspectiva de levar adiante a
luta de Zé Maria. Com isto, foi criado o Movimento
21 (MR1), decisivo para a articulacdo das proximas
acbes dos movimentos sociais, entidades educacio-
nais e camponeses. Em 2014, os trabalhadores e tra-
balhadoras ocuparam as terras proximas a grandes
empresas do agronegbcio e nomearam o local como
Acampamento Zé Maria do Tomé. De acordo com
Carvalho (2017, p. 139), “essa conjuntura tomou a
decisdo do engajamento na promocdo de atividades
publicas nos dias 21 de cada més, como forma de
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pressionar os poderes publicos afim de identificar e
penalizar os criminosos como dar prosseguimento a
essas lutas”.

O acampamento Zé Maria do Tomé, fruto da luta
dos trabalhadores e trabalhadoras da Chapada do
Apodi, tem sua organicidade a partir do Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), um dos
movimentos mais populares na luta pela Reforma
Agréria no pais. De acordo com Freitas (2010, p. 147),
‘o0 uso indiscriminado de agrotoxicos na Chapada é
amplamente divulgado na imprensa cearense e em
pesquisas cientificas que demonstram os riscos &
saude e ao ambiente”.

O grupo de mulheres “Méos que criam” surgiu
a partir da necessidade de reunir as mulheres do
acampamento para produzir os seus artesanatos e os
alimentos agroecolégicos, bem como divulgar em dm-
bito local os trabalhos produzidos no acampamento.
De acordo com Silva (2019, p. 118), “a atividade vem
oportunizando aprendizagens no sentido da com-
preensio da realidade patriarcal e capitalista” Uma
das acampadas em um encontro formativo relatou:
“quando se fala do acampamento diz que aqui sé tem
homens e marginais”, assim, reduzindo a participa-
cdo das mulheres nas lutas. Neste sentido, buscar
formas de articular a extensdo universitaria a luta
e participagdo das mulheres na transigdo agroecolé-
gica é imprescindivel para que a Reforma Agraria
ocorra de forma concisa e ndo relegada apenas ao
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género masculino. Por isso, o grupo tem apoio de al-
gumas institui¢ées, como o LECAMPO, que realizam
oficinas e momentos formativos com as mulheres e,
posteriormente, com todos os acampados tratando
sobre a importdncia da mulher na sociedade atual e
na agricultura familiar.

Na sociedade atual, cujas bases advém do patriar-
cado, embora se lute por direitos iguais, o homem
exerce o papel de dominador, de chefe da familia,
relegando & mulher o papel de mée, dona de casa e
educadora. Embora esta realidade venha se transfor-
mando ao longo da histéria, ainda torna-se impres-
cindivel o olhar atento e combativo as expressodes do
machismo no campo e na cidade. Desta forma, é ne-
cessario que as atividades de extenséo, as pesquisas
académicas e a formacédo docente trabalhem sobre as
questdes de género e o papel da mulher na sociedade.
Cisne (2013) diz que:

Posteriormente & propriedade privada,
as formacoes sociais tornam-se predomi-
nantemente patriarcais, pautadas na su-
perioridade masculina e no direito do ho-
mem sobre a mulher, filhos(as), escravos
e bens materiais ligados a producgédo. Se
néo temos dados histéricos com os quais
podemos provar que é com a propriedade
privada que ocorre a origem da subordi-
nac¢édo da mulher, ndo temos duvida que,
a partir dela, o patriarcado se torna uma
grande determinacdo estrutural (Cisne,
2013, p. 121-122).
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A cartilha do Grupo de Trabalho Politica de
Classe para as questées Etnicorraciais, de Género
e Diversidade Sexual (Andes, 2017, p. 41) traz con-
tribui¢des para a discussio de género na atualida-
de destacando que “[...] a partir do machismo, como
um sistema de representacdo-dominacéo, as relagoes
de géneros sdo mistificadas e hierarquizadas. Nesse
sentido, todo processo educacional na nossa socieda-
de, seja no dmbito doméstico ou fora dele, carregara
essas hierarquizacdes”. Questdes essas, debatidas
tanto no dmbito académico como nas comunidades
envolvidas, contribuem no processo de formagéo cri-
tica dos educadores vinculados & FAFIDAM.

O projeto em questéo, além de tratar sobre a im-
portdncia do feminismo e das praticas educativas
e formativas existentes na educacdo formal e néo
formal, discute temas como a agroecologia, que en-
quanto paradigma apresenta-se na producdo agrico-
la em desenvolvimento pelo acampamento, pensado
especialmente pelas mulheres com auxilio de colabo-
radores de universidades como UECE, UFC, IFCE.
Em termos legais, a Lei 7.794/2012, Art. 2, inciso III,
define agroecologia como “aquela que busca otimizar
a integracgédo entre capacidade produtiva, uso e con-
servacdo da biodiversidade e dos demais recursos
naturais, equilibrio ecoldgico, eficiéncia econdémica e
justica social” (BRASIL, 2012).

As relacoes estabelecidas entre universidade e
comunidades rurais da Chapada do Apodi tem sido
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de grande impacto: ‘o campo académico também se
alarga, incorporando demandas da realidade e reali-
zando em didlogo com elas” (Carvalho, 2017, p. 141),
uma vez que ja foram produzidos diversos trabalhos
académicos, projetos de pesquisa e agdes sociais
no referido espago. Nédo obstante, caminha-se para
uma formagédo de profissionais mais humanizados,
professores e educadores sociais que pautam suas
praticas a partir de uma sociedade justa e igualitaria
para todos os sujeitos, independentes de género, et-
nia e classe social. Como afirma Carvalho, os saberes
descobertos através da extensdo permitem uma for-
magcédo docente impregnada de compromisso social
e politico.

Dentre os saberes e aprendizados produ-
zidos no seio dos movimentos sociais po-
pulares, é perceptivel o desvelamento das
relagoes de poder na sociedade, o funcio-
namento do aparato estatal, a elaboragéo
de politicas voltadas a seus interesses que
transformam e tém contribuido para de-
mocratizar a sociedade (Ghon, 2011, apud
Carvalho, 2017, p. 138).

A segunda agdo em reflexdo é o Projeto: Juven-
tude camponesa: Formagdo e autoformagdo para a
construgdo do pensamento critico e uma educagdo
do/no campo, cujo objetivo consistiu em possibilitar
experiéncias formativas com as criancas e jovens
camponeses estudantes da Escola Nossa Senhora
do Livramento, Assentamento Bela Vista, matricu-
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lados nas turmas de 8° e 92 ano, dando enfoque &
necessidade do autoconhecimento enquanto sujeito
do campo e & construcéo de identidade camponesa. O
referido projeto permitiu auxiliar na construcéo do
pensamento critico e emancipatorio, apresentando e
defendendo a educacédo do/no campo como forma de
resisténcia e transformacéo do campo.

O Assentamento Bela Vista surgiu 1996 a partir
da luta dos moradores de diversas comunidades do
municipio de Jaguaruana, com apoio dos municipios
vizinhos e do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra - MST. As terras da Agroindustria Jobrasa,
inativas hé 10 anos, portanto improdutivas, ndo cum-
priam sua funcéo social, logo estavam passiveis de ocu-
pacédo. Neste contexto, os moradores resolveram pela
ocupagéo das terras, como destaca Oliveira (2017, p. 60):

Ao chegarem a fazenda Jobrasa os traba-
lhadores construiram suas barracas de
lona, e passaram a viver no acampamento
enfrentando muitas dificuldades, passando
muita fome e principalmente sede, pois a
regido nédo dispde de d4gua em abundéncia,
somente a cerca de 18 km fica localizado
o Rio Jaguaribe, mais conhecido na cidade
como Rio Serafim.

Entendemos o processo de ocupacédo das terras
como um momento de resisténcia, uma das princi-
pais estratégias coletivas na luta pela reforma agra-
ria. Assim, através do envolvimento com a pesquisa
e com o projeto de extenséo, os estudantes puderam
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perceber que a criacdo da referida escola articula-se
a um processo de luta pela terra na Fazenda Jobrasa,
empenhada por trabalhadores ligados ao Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra.

Construida pelos camponeses em 1996, junta-
mente com o Assentamento Bela Vista, a instituicdo
desenvolveu suas primeiras atividades escolares
embaixo de pés de mangueira e de lona. Durante 19
anos funcionou em prédios antigos da empresa Jo-
brasa e somente em 2015, a comunidade foi benefi-
ciada com a construcgédo de um prédio escolar padréo
MEC. Atualmente, a escola é parte integrante do Sis-
tema Municipal da Educagdo de Jaguaruana—Ceara.

Durante os dois anos de execuc¢do, o projeto de
extensdo realizou diversas atividades formativas
com os/as estudantes da escola e com os/as bolsistas
graduandos/as do curso de pedagogia/FAFIDAM,,
possibilitando um pontapé inicial na construcédo da
identidade camponesa dos primeiros e da identida-
de docente critica e reflexiva aos/as licenciandos/as,
ambas empenhadas na transformacéo social. Con-
tribuiu ainda com a formacéo de profissionais cons-
cientes do seu papel social, pois ao desvelar o real
poderéo intervir nas diversas realidades.

Nestes termos, reforgcamos nossa compreensio
da extensdo universitaria “como importante pratica
comunicativa na dimensédo do fazer universidade,
junto ao ensino e a pesquisa”’ (Carvalho; Mendes,
2016, p. 115). Para Carvalho e Mendes, os saberes
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adquiridos através das praticas extensionistas sdo
muito importantes na formagéo do individuo.

O encanto com o saber produzido nos cen-
tros de pesquisa e ensino superior envolve
inclusive jovens intelectuais bem intencio-
nados, defensores do direito das camadas
populares, e usufruem dos conhecimentos
“verdadeiros” produzidos a partir da ciéncia
e da tecnologia, como forma de liberté-los de
crendices e supersti¢oes (2015, p. 119).

Os saberes vio se dando com as relac¢des estabe-
lecidas entre os sujeitos e contextos, ao que Carvalho
compreende que “a educacéo se manifesta na simples
praxis de reunir, dialogar e discutir coletivamente
problematicas académicas e politicas, rompendo as
barreiras da perspectiva positivista de ‘cada coisa no
seu lugar”. Isso também impde desafios e contradi-
¢oes, também educativas” (2017, p. 1 39-140).

A partir do desenvolvimento do projeto, pudemos
observar que a Escola Nossa Senhora do Livramento
é uma conquista, porém carrega consigo, o abandono
do Estado brasileiro com a educagéo dos povos oriun-
dos do campo; carrega a marca da auséncia de poli-
ticas publicas que possibilitem aos camponeses uma
vida digna e o sobreviver do seu trabalho, uma vez
que néo dispdem de itens basicos como saneamento,
lazer, saude, cultura e um curriculo contextualizado.
Essa realidade vivenciada durante dois anos pelos
graduandos e graduandas do curso de pedagogia da
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FAFIDAM instigou diversos debates, questionamen-
tos e producdes de trabalhos académicos como mo-
nografia, artigo, resumos expandidos, apresentacoes
orais em eventos, bem como contribuiu para a mu-
danca de olhar dos professores em formagcéo, pois os
mesmos tiveram a oportunidade de debater sobre as
reais condicoes da educacdo basica em nossa regido
e, a partir disso, propor saidas possiveis.

3 PONDERACOES FINAIS

Através da participacdo dos/das licenciandos (as)
nas discussdes das temadticas educacionais, sociais,
politicas e econdémicas, foi possivel observar um maior
nivel de interagéo e vivéncia com o meio académico, al-
cancando muitas vezes uma maior aprendizagem, néo
s6 em sentido tedrico, mas pratico, uma vez que estes
atuaram de forma mais ativa dentro da universidade
e, para além disso, alcangaram a esfera da comunida-
de. Isto implica até mesmo na formacéo profissional e
humana, principalmente no caso dos que tém contato
com experiéncias educativas fora da universidade.

Através do desenvolvimento das agdes, ocorre
uma troca de saberes, pois a comunidade também
possui uma diversidade de saberes, a qual o licen-
ciando provavelmente néo teria acesso se ndo rom-
pesse a barreira solitaria da sala de aula. Desta
forma, o conhecimento do real adquirido pelos/as
graduandos/as, foi capaz de mudar o ponto de vista
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dos/as mesmos/as, incidindo sobre sua forma de des-
velar as situacoes problemas. Nessa conformidade,
podemos destacar que a articulagdo entre extensédo e
docéncia possibilita a formagédo de um/a professor (a)
— pesquisador (a), além de contribuir para a constru-
¢do da identidade docente, influenciando o processo
de acgédo/reflexio dos/as licenciandos (as).

Assim, a extensdo universitaria, além de propor-
cionar uma vasta experiéncia para os educandos e edu-
candas, contribui na descentralizacdo da universidade
como espaco detentor do conhecimento. Notamos que
a atividade extensionista colabora no desenvolvimen-
to intelectual e politico dos alunos, além de integra-los
a sociedade, mostrando que a universidade néo é um
local fechado e estatico. Pelo contrario, a universidade
de carater popular deve buscar, insistentemente, a va-
lorizagdo do conhecimento e da cultura popular.

No curso de pedagogia da FAFIDAM, a extenséo
permite aos discentes ir além do conhecimento do
curriculo, permitindo sair dos muros da universida-
de e possibilitando vivenciar realidades distintas: a
luta de diversos movimentos sociais, dentre eles, o
MST; a luta feminista na ruptura do patriarcado; a
luta contra o fascismo e o negacionismo. Por fim, no
tocante as contribuicdes a formacdo docente, pode-se
perceber que os projetos incentivam aos graduandos
e graduandas participantes a executar acées de pla-
nejamento, com vistas &4 elaboracéo e reflexdo sobre
as atividades desenvolvidas, através de planos de es-
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tudo/aula e projetos de intervencéo; desenvolvimen-
to de pesquisas, participacoes em debates e eventos
na promocédo do conhecimento, atividades essas ine-
rentes a pratica docente.

Concluimos, através das reflexdes realizadas a
partir dos projetos de extensdo desenvolvidos pelo
LECAMPO, que a extensédo universitdria tece muitas
contribuicoes & formacdo docente e ao fortalecimen-
to da relagdo universidade-comunidades. Também
observamos que a participacdo nos projetos de ex-
tensédo colabora significativamente com a formacéo
de profissionais conscientizados, engajados politica-
mente e comprometidos com a construcdo de uma
sociedade mais justa, ampliando o paradigma teoria/
pratica no ensino superior e distendendo as rela¢oes
entre Universidade, graduandos/as e comunidades.
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EXTENSAO, FORMACAO E ATUACAO
DOCENTE: REFLEXOES A PARTIR DA
UNILAB

Eduardo Gomes Machado
Maria Valdelia Carlos Chagas de Freitas
Stefania Maria Francolino da Silva

1 INTRODUCAO

Como parte do processo de democratiza¢do da
Educacéo Superior no Brasil, ampliando o acesso de
segmentos e grupos sociais historicamente excluidos
das universidades, foi criada a Universidade da In-
tegracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasilei-
ra (UNILAB) em 2010. Com campi implantados no
Ceari e na Bahia, essa universidade federal publica
detém carater popular, interiorizado e internaciona-
lizado, com 85,8% dos discentes de graduagéo presen-
cial autodeclarados negros (pretos e pardos, inclusos
quilombolas) e indigenas, originarios de familias de
baixa renda ou sem renda declarada. Tendo como
missdo a cooperacgdo soliddria com os paises da Co-
missdo dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP), a
instituicdo possui atualmente 1138 discentes origi-
nérios de cinco paises africanos da CPLP — Angola,
Cabo Verde, Guiné Bissau, Mogambique e Sdo Tomé
e Principe —, 3794 brasileiros e 12 timorenses. Consi-
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derando esse total, 2068 discentes vinculam-se as li-
cenciaturas da institui¢do — Letras Lingua Portugue-
sa, Ciéncias Sociais, Sociologia, Historia, Pedagogia,
Quimica, Matematica, Fisica, Letras Lingua Inglesa
e Ciéncias da Natureza e Matematica. Trata-se, por-
tanto, de uma universidade marcada pela presenca
de migrantes, com a maioria dos estudantes, inclusi-
ve os brasileiros, ndo sendo originarios das cidades
onde a universidade est4 situada.

Nesse contexto, o curso de Licenciatura em So-
ciologia da UNILAB, constituido em 2014, tem dois
grandes objetivos: (1) formar profissionais do magis-
tério para atuarem na Educacdo Basica nos paises
que compdem a universidade; (R) formar profissio-
nais para atuarem em organizacoes do Estado e da
sociedade civil, com centralidade em ag¢des educacio-
nais, no dmbito de processos de mobilizagdo social,
formagéo, planejamento e gestdo. Com esses objeti-
vos, 0 curso possui, atualmente, 66 discentes brasi-
leiros e 73 estrangeiros — sendo 56 de Guiné-Bissau,
13 de Angola, 3 de Mogambique e 1 de Cabo Verde
—, com a grande maioria situando-se na faixa etaria
entre 20 e 29 anos. Também cabe considerar que 89
estudantes ja foram graduados no curso — sendo 51
guineenses, 8 brasileiros, 5 angolanos, 3 sdo-tomen-
ses e R cabo-verdianos (UNILAB, 2016).

Com esse perfil, o curso busca trazer ao curriculo
temas por vezes invisibilizados, em uma perspectiva
que dialoga com uma pedagogia decolonial ou con-
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tracolonial (Mota Neto, 2018; Santos, 2015). Podemos
considerar a pedagogia decolonial como capaz de
agregar “teorias-praticas de formacdo humana que
capacitam os grupos subalternos para a luta contra a
logica opressiva da modernidade/colonialidade, tendo
como horizonte a formagdo de um ser humano e de
uma sociedade livres, amorosos, justos e solidarios”
(Mota Neto, 2016, apud Mota Neto, 2018, p. 6). Quan-
to ao contracolonial, Santos (2015, p. 38) destaca as
tensoes, disputas e diferencgas “entre as matrizes cul-
turais dos colonizadores e as matrizes culturais dos
contra colonizadores [sic]”, compreendendo:

[...] por colonizacdo todos os processos et-
nocéntricos de invaséo, expropriagdo, et-
nocidio, subjugagdo e até de substitui¢do
de uma cultura pela outra, independente-
mente do territorio fisico geografico [sic]
em que essa cultura se encontra. E vamos
compreender por contra colonizacéo todos
os processos de resisténcia e de luta em
defesa dos territorios dos povos contra co-
lonizadores, os simbolos, as significagoes e
os modos de vida praticados nesses territo-
rios (SANTOS, 2015, p. 38).

E nesse contexto que se constitui o grupo Diglo-
gos Urbanos de Extensdo e Pesquisas Interdiscipli-
nares, articulando atividades e processos que con-
templam vieses educativos, de extensdo, pesquisa
e producéo tecnolodgica, artistica e didatica. Parcela
dessas atividades e processos vincula-se ao projeto
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de extensdo, atualmente em sua quinta edigédo, deno-
minado Didlogos Urbanos, Direito a Cidade e Fazer
a Cidade. Neste texto, buscamos entender como o
grupo impacta a formagéo e a atuacdo docente, apre-
sentando referéncias e/ou disposi¢cdes que ancoram
nossas praticas, em didlogo com as agdes extensionis-
tas desenvolvidas. Desse modo, evidenciamos vetores
tedrico-empiricos capazes de problematizar o lugar
da extensédo na formacédo e na atuagéo docente, con-
siderando a intencionalidade de construgdo de uma
universidade democratica, inovadora e critica. Tra-
tam-se de reflexdes inacabadas, em construgéo, deri-
vadas de reflexdes cotidianas minimamente cumula-
tivas e sequenciais, vivenciadas no cruzamento desse
conjunto de atividades e processos.

2 ACOES EXTENSIONISTAS EXPERIENCIA-
DAS

Nos ultimos anos, temos feito articulacdes e par-
cerias com um conjunto bastante variado de agentes
académicos e ndo académicos, inclusos gestores e
técnicos estatais/governamentais, movimentos so-
ciais, coletivos de juventudes e liderancas populares;
promovendo, desse modo, a partilha de experiéncias,
habilidades, conhecimentos e praticas variadas, em
torno de temas considerados relevantes, embora,
muitas vezes, subalternizados em universidades
mais tradicionais, muito marcadas pela colonialida-
de. Dentre os temas abordados, sob a forma de rodas
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de conversa, semindrios, palestras, mesas redondas,
audiéncias publicas e intercdmbios, cabe destacar:
(1) Desafios, Lutas e Direitos das Mulheres: experién-
cias de jovens liderangas brasileiras e africanas; (2)
Patriménio e Memoria em Periferias Urbanas: desa-
fios, experiéncias e caminhos; (3) Movimentos Sociais,
Inovagées e Planejamento Urbano; (4) Juventudes
em Movimento nas Cidades: Brasil e Africa; (5) O
racismo pés-apartheid na Africa do Sul; 6) Juven-
tudes, Trajetorias e Experiéncias de Intercambio e
Integragdo; (7) Pesquisa, profissionalizagdo e atua-
¢do escolar em Sociologia: experiéncias na Franga,
didlogos com Brasil e Africa; (8) Contracolonizagdo e
Saberes ancestrais; (9) Soberania cultural, modos de
vida e producdo de saberes; (10) Pensando a Africa a
partir da UNILAB e a UNILAB a partir da Africa;
(11) Epistemologia dos terreiros: movimentos sociais
e educagdo; (12) A inser¢do da capoeira no campo
da lusofonia; (13) Agroecologia e direito a cidade; (14)
Patriménio e desenvolvimento urbano: a fungdo so-
cial dos museus; (15) Conjuntura, o mundo do capital
e do trabalho no Brasil; (16) Ocupagdes nas Escolas,
Educagdo e Direitos; (17) Cidade, Seguranga Publi-
ca e Direitos Humanos; (18) Reformas neoliberais no
Brasil: caracteristicas, consequéncias e resisténcias;
(19) Fazer cidade: expressées estéticas e investimen-
tos politicos; (20) O ensino de Sociologia em tempos de
reforma do Ensino Médio e da Base Nacional Comum
Curricular; (1) Movimentos Sociais, Inovagées e Pla-
nejamento Urbano.
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Também realizamos oficinas e cursos, como: For-
magdo de Pesquisadores Urbanos; Movimentos Sociais
e Produgdo do Espago Urbano; Mapas Participativos;
Formas engajadas, militantes, participativas, politiza-
das, afetadas... de pesquisar nas ciéncias sociais; Intro-
dugdo ao Geoprocessamento: Trabalhando com QGIS;
Movimentos sociais e a universidade: entre a educagdo
popular, a pesquisa-agdo e a extensdo inovadora.

Queremos destacar particularmente trés expe-
riéncias:

. O curso Fortalecimento Politico das Mulheres
para garantir e ampliar os direitos, promover
a igualdade no mundo do trabalho e a autono-
mia econémica, realizado em parceria com o
Sindicato dos(as) Servidores(as) Publicos(as)
Municipais de Barreira e Acarape (SINSEM-
BA). Nesse curso, as mediadoras educacionais
— discentes do Bacharelado em Humanidades
e das Licenciaturas em Sociologia e em Histo-
ria —, conduziram rodas de conversa na sede
do municipio e em varias localidades. Traba-
lharam com temas geradores, promovendo
uma sensibilizagdo que permitiu a problema-
tizagdo das desigualdades e das violéncias de
género, a apropriacdo e a construgéo coletiva
de conhecimentos, assim como a constituicdo
de espacos de escuta e solidariedade, buscan-
do agdes concretas de apoio e enfrentamento
as violéncias e violac¢oes de direito;
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+ A construcdo e aplicagdo da metodologia
Didlogos na Escola: Caixa de Memorias, no
Ensino Fundamental, constituida em um
contexto de critica e recriacdo das praticas
pedagogicas e das metodologias de ensino e
aprendizagem. Nesse contexto, o curso de So-
ciologia é tensionado e interpelado acerca de
sua capacidade de fomentar e efetivar dina-
micas inovadoras, apoiando a superacédo de
certo viés tradicionalista muito associado a
uma educagéo bancaria (Freire, 2011). A ativi-
dade inova metodologicamente, constituindo
formas de ensinar e aprender que valorizam
o conhecimento prévio dos educandos atra-
vés do que chamamos de imagens geradoras
— a luz de Paulo Freire (1981; 2011), acreditan-
do que é necessario gerar condicbes para que
os temas estudados e discutidos possam se
revelar como contextualizados e dotados de
sentido para os agentes envolvidos;

. A assessoria académica aos movimentos so-
ciais, envolvendo o acompanhamento siste-
matico e apoio a Rede de Desenvolvimento
Local, Integrado e Sustentavel do Grande
Bom Jardim (Rede DLIS do GBJ) Machado;
Faustino, 2018). Convivendo cotidianamente
com o territorio do Grande Bom Jardim e
com os agentes da rede, experienciamos as
situagdes, os processos, as instancias e as di-
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nédmicas de planejamento, gestéo e formagéo
das decisbes experienciadas por esse movi-
mento social em rede. Nesse contexto, aos
poucos, fomos percebendo que estdvamos
exercendo um trabalho de assessoria aca-
démica & rede, pensando junto os desafios
e as potencialidades vivenciadas, dinami-
zando processos de autorreflexdo continua-
da, de interpretacgédo coletiva e de lida com
situagdes problematicas. Nessa processua-
lidade, buscamos mediagdes e referéncias
tedrico-empiricas que pudessem ancorar
essa atuacédo, inclusas a educagéo popular,
a observagédo participante, a cartografia so-
cial, a pesquisa-agdo, a epistemologia das
macumbas e a pedagogia das encruzilhadas,
dialogando com vetores contracoloniais, em
suas dimensdes epistemolédgicas, ontologi-
cas, éticas, estéticas, politicas e socioldgicas.
Nesse contexto, percebemos, gradualmente,
a intensidade, a poténcia, a densidade e a
complexidade que perpassam e compdem os
movimentos sociais, fazendo dialogar exten-
séo com o ensino — por exemplo, através do
componente curricular Movimentos sociais
e educagdo — e com a pesquisa — vide as
pesquisas Perfil da Rede DLIS do GBJ (Ma-
chado; Faustino, 2018) e Inventariando me-
morias de liderangas populares no GBJ (Ma-
chado; Almeida, 2019). Esse vetor de atuacio
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demonstra como se mesclam, aos poucos,
nas atividades e processos, dimensdes/vie-
ses extensionistas, de ensino, de pesquisa e
de producéo e difusdo cientifica, técnica, ar-
tistica e didatica.

3 EDUCACAO POPULAR E PROBLEMATIZA-
CAO

Valorizando os saberes prévios dos educandos, a
educacédo popular contesta uma concepcédo da educa-
¢do enquanto transferéncia de conhecimento do edu-
cador para o educando. Desse modo, destaca a impor-
tdncia de espacos, situagoes e dindmicas de ensino
e aprendizagem que permitam ao educando dizer a
sua palavra — afirmar algo, se posicionar, buscando
dotar de validade sua posi¢do e postura, com argu-
mentos e justificativas factiveis. Mais do que isso,
afirma uma educacgédo dialdgica, na qual a interacéo
entre agentes, que dizem suas palavras, é essencial
(F'reire, 1991; 2011). E, dessa forma, através da me-
diacdo docente, busca fazer emergir potencialidades
para: evidenciar e lidar com divergéncias e conflitos;
agregar outros conhecimentos aos processos edu-
cacionais, inclusive através da construcdo de novos
conhecimentos; e construir coletivamente consensos
minimos, sentidos e interpretacdes partilhadas, in-
clusive considerando distingdes, causalidades, desa-
fios e implicagdes existentes.
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Nesse contexto, buscamos efetivar — através da
extensdo — uma ‘concepgdo problematizadora da
realidade social” (Machado et al.,, 2018, p. 395); pois
avaliamos que a “aprendizagem comec¢a quando néo
reconhecemos, mas, ao contrario, estranhamos, pro-
blematizamos” (Kastrup, 2001, p. 18). Portanto, as
dindmicas e os processos educacionais situam-se —
também — no &mbito do incémodo, da inquietacéo, do
disturbio, da situagéo problemaética. Isso requer que
os agentes envolvidos se deparem, em determinado
momento, com situagdes que, muitas vezes, sentiam
ou entendiam como aceitaveis, normalizadas ou na-
turalizadas, em um aparente equilibrio. Nessa pers-
pectiva problematizadora, a dindmica educacional in-
tenciona um “processo de definicéo e de resolucéo de
situagdes problemaéticas que leve ao reconhecimento
delas, a sua explicitagdo e ao seu controle, tanto afe-
tiva como cognitiva e normativa” (Cefai, 2017, p. 192).
Desse modo, a educagédo problematizadora carreia:

[..] perturbacdes na ordem normal das
coisas — desnaturaliza¢do de uma evidén-
cia ou surgimento de uma incégnita. Vai
de par com a interrupg¢édo dos hébitos que
regulam nossa relacdo com o mundo, os ou-
tros e as coisas. Deixa-nos desamparados.
Faz-nos perder nossos meios, abole nossa
sensacdo de segurancga ontologica e inibe
nossa capacidade de tomar as coisas em
maos. (Cefai, 2017, p. 191)
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Porém, essa interrupcdo dos habitos e esse de-
samparo e inquietagdo revelam somente uma parte
preliminar, mas incompleta, da dindmica educacio-
nal. Para avancar no seu entendimento, podemos nos
referir ao distirbio, que revela um abalo no senso, na
postura e na pratica comuns, associado & “indeter-
minagéo da situa¢do que os membros de uma coleti-
vidade deverdo circunscrever, conter, compreender,
controlar” (Cefai, 2017, p. 188), evidenciando “estra-
nhamento e tensdo entre o saber anterior e a expe-
riéncia presente” (Kastrup, 2001, p. 17). Aqui emer-
ge o que complementa essa dindmica educacional,
e mais especificamente a formacédo e a atuacéo do-
centes, associada a vivéncia de situagdes e processos
que carreiem/permitam a “invencéo de problemas”,
a “experiéncia de problematizagdo’. Cabe destacar
que “na experiéncia de problematizacgéo, as faculda-
des — sensibilidade, memoéria, imaginacéo — atuam de
modo divergente” (Kastrup, 2001, p. 17), ainda mais se
considerarmos a convivéncia experiencial entre di-
ferentes formas e substdncias agenciais, envolvendo
individuos, coletivos, entidades, dentre outros.

Cabe considerar, entéo, que “a experiéncia de pro-
blematizacédo, que se revela através de breakdowns,
que constituem rupturas no fluxo cognitivo habi-
tual”, evidencia como a ‘“cognigéo inclui a invencédo
de problemas”, com problema e solugdo sendo “as
duas faces do processo da aprendizagem inventiva”
(Kastrup, 2004, p. 8). Porém, nem toda “ruptura no
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fluxo cognitivo habitual” carreia dindmicas educati-
vas problematizadoras, revelando-se, aqui, a impor-
tdncia da mediagdo docente critica. Da forma como
entendemos, a extensio ancora, habilita e induz, em
articulacdo com a pesquisa e o ensino, um sentido
critico & mediagdo docente e uma educagéo proble-
matizadora; particularmente ao gerar coletivizacgéo
de agdes, permitindo que se constitua uma “media-
¢édo de experiéncias coletivas™:

A mediacdo de uma experiéncia coletiva
é, aqui, capital para que o disturbio seja
problematizado e publicizado e para que
as pessoas saibam com o que estédo lidan-
do e o que fazer com isso. Elas remanejam
seus critérios de compreensdo e alargam
seus horizontes de inteligibilidade. Ten-
tam converter o disturbio em problema
(issue) a respeito do qual dispéem de in-
formacdes, sobre cujo sentido podem se
entender ou brigar, e sobre o qual déo a si
mesmas oportunidades de a¢do. Em outras
palavras, geram um campo de experiéncia
coletiva com modos de ver, dizer e fazer
de sentido comum, articulados por uma
rede de numeros, categorias, tipos, relatos
e argumentos disponiveis que permitem
apreender um estado de coisas como um
problema identificavel e reconhecivel (Ce-
fai, 2017, p. 192).

Nesse sentido, inspirados em John Dewey (1998),
e com Cefai (2017), podemos falar na formagcéo e atua-
cdo docente marcada — mesmo potencialmente — por
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uma dindmica educacional que intenciona fazer
emergir no cotidiano, mesmo de forma pontual ou
descontinuada,

[...] [0] coletivo de exploradores, investiga-
dores e experimentadores que forma um
publico, faz[endo] referéncia a essa di-
mensdo experiencial, indissociavelmente
afetiva, cognitiva e normativa, ancorada
no presente, mas abrindo para horizontes
de passado e presente, em que convicgoes
“pessoais” vio se formar, se reforcar e se
exprimir em um processo de “coletivizagdo”
e de “publicizac¢do” de um caso, de um pro-
blema ou de uma causa (Cefai, 2009, p. 26).

Isto é, uma dinadmica e coletivos que efetivem a
relagédo indissociavel entre educagéo, pesquisa e co-
nhecimento, “envolvendo apropriacéo de referéncias
conceituais, investigacdo, producéo, difuséo e aplica-
¢éo de novos conhecimentos” (Machado et al., 2018, p.
395). Nesse sentido, entendemos que uma educagio
popular centrada na problematiza¢do remete, ou me-
lhor, demanda a constituicdo de uma:

‘inteligéncia cooperativa’, como dizia De-
wey (2003), [enquanto] [...] o que sustenta,
distribui e configura a experiéncia dos
atores, o que comanda também as moda-
lidades de engajamento na agéo coletiva e
0 que pereniza as invengdes e emergéncias
da vida dos publicos (Cefai, 2009, p. 22).
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Considerando essas questdes, outro elemento
importante na educacgéo popular envolve o contexto
educacional, cabendo indicar que Paulo Freire (1981)
o entende “enquanto lugar onde ocorre a problema-
tizagdo das proprias percepgoes sobre o mundo e do
proprio mundo” , Machado et al., 2018, p. 397-398),
articulando “o contexto tedrico e o contexto concreto,
com a consciéncia critica se constituindo praxiolo-
gicamente na tensdo entre teoria-empiria, no jogo
entre agdo-reflexido-acdo” (Freire, 1981, p. 39-44). En-
tendemos que o contexto freireano dialoga com uma
concepgéo ecologica pragmatica. Desse modo, a con-
formagédo de uma “inteligéncia cooperativa” requer
uma “ecologia da experiéncia e da agéo publica que
se desenhou, como fundamento de uma democracia
centrada na defini¢cdo e na resolucdo de problemas
publicos” (Cefai, 2017, p. 188). Assim, a experiéncia se
desloca do dmbito ‘da ordem da ‘vivéncia subjetiva’™
para um ‘habitat experiencial” (Cefai, 2017, p. 191).
Desse modo, a dindmica educacional problematiza-
dora requer a geragdo de agdes coletivas e a cons-
tituigdo de um ambiente com certas caracteristicas
singulares, rearticulando e dinamizando as tensées/
articulacdes entre teoria e pratica, ou, pelo menos,

influenciando positivamente esses processos.
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4 EXTENSAO E DOCENCIA, VETORES TEO-
RICO-EMPIRICOS

Considerando as questdes anteriormente indi-
cadas, podemos destacar alguns vetores tedrico-em-
piricos que referenciam e compdem a atuacdo coti-
diana do grupo Dialogos Urbanos, particularmente
em atividades e processos que carreiam dimensées/
vieses extensionistas. Cabe indicar que esses vetores
se situam em disputa e potencial construg¢do — na
UNILAB e particularmente no curso de Sociologia:

A centralidade da extensido enquanto pro-
cesso capaz de mobilizar, dinamizar, fazer
dialogar, mesclar, evidenciar e partilhar um
conjunto bastante variado, denso e complexo
de patriménios culturais que circulam na
instituicdo. Cabe destacar, particularmente,
os discentes, portadores, muitas vezes, de ar-
tes do saber e do fazer bastante diversas. So-
mente para ilustrar, Guiné-Bissau e Angola,
por exemplo, detém dezenas de etnias, cada
qual com suas tradicdes e variacdes religio-
sas, linguisticas, culturais, incorporadas por
discentes da universidade, etc.;

A percepcéo de que esses patriménios cultu-
rais ndo devem ser compreendidos somen-
te enquanto praticas — em uma percepgio
reducionista, mesmo néo intencionalmente
—, 0 que implicaria assumir uma visdo dual
ou bindria, que opde de modo estético e su-
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perficial teoria e pratica. Ao contrario, esses
patrimoénios culturais detém fundamentos e
implicagdes epistemologicas, estéticas, poli-
ticas e sociologicas relevantes. Enfatizamos
isso porque entendemos que hé uma “depre-
ciagcdo eurocéntrica ao pensamento produ-
zido a partir de epistemologias do Sul”, re-
velando uma “hierarquia epistémica global”
invisibilizada e de longa duracdo (Grosfo-
guel, 2012, p. 339). Assim, decorrem desigual-
dades e hierarquias que operam em varias
escalas e dimensdes, inclusas uma geopoli-
tica global do conhecimento, uma politica do
conhecimento da/na vida cotidiana e o que
podemos nomear como corpos-politica do co-
nhecimento (Grosfoguel, 2012);

. A centralidade da problematizacdo nos pro-
cessos extensionistas, desvelando potencia-
lidades criticas, de desnaturalizacdo, de es-
timulo & pesquisa e de reconstrucédo dos co-
nhecimentos/disposi¢coes, em variadas esca-
las e formas sociais, considerando-se o conta-
to docente e discente com saberes, praticas,
experiéncias, habilidades e conhecimentos
bastante variados, densos e complexos;

. A potencialidade de inscri¢cdo dos processos
extensionistas na dindmica curricular coti-
diana, alargando e transformando os espa-
¢os, as situagdes e as dindmicas de ensino



87

e aprendizagem, para bem além da sala de
aula, revelando mediacdes para a inscrig¢do
dos processos educacionais nas situagdes e
praticas concretas;

+ O alargamento da concepcéo de formacéo e
atuacdo docente, particularmente no dmbito
das Ciéncias Humanas e Sociais, para além
de vertentes teoricistas, que afirmam e re-
produzem conhecimentos descontextualiza-
dos, abstratos e genéricos, buscando impac-
tar a propria concepcéo de escola, para além
de uma perspectiva formal, normativa e res-
trita aos limites dos muros historicamente
construidos e dos agentes hegemonicos da/
na escola. Uma escola que, muitas vezes, in-
visibiliza — e oprime — criancas, adolescentes
e juventudes que as compdem, sendo incapaz
de constituir espacos de escuta e de fala;

. A extensdo contribui para a dinamizacio
do espago da universidade, com a presenca,
a colaboracdo, a partilha e a co-construcdo
reiterada da instituicdo, fortalecendo-a en-
quanto espaco dindmico, potente e mais in-
tenso, denso e complexo, particularmente no
que envolve a formacéo e a atuacdo docente.
Isso ocorre através da participagdo de agen-
tes da comunidade académica e externos a
universidade, permitindo que a extensio
contribua para um alargamento da universi-
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dade, o que também envolve o deslocamento
para outras espacialidades gerando poten-
cialidades de reconstituicdo, refazimento,
reeducacéo, inclusive quando os agentes en-
volvidos experienciam fragilidades, duvidas,
incertezas e questionamentos, associados a
uma dinadmica da problematizagdo poten-
cialmente insurgente, mesmo que, por vezes,
fragmentaria, descontinuada, minoritaria e
subalterna;

A centralidade das articulagdes entre educa-
¢édo e pesquisa, na formacéo e atuacio docen-
te, de tal modo que possa ser incorporada ao
cotidiano escolar na Educacédo Basica;

A valorizacdo da partilha, das interlocucoes
e das mesclas envolvendo diferentes conhe-
cimentos, experiéncias, saberes, habilidades
e praticas, desvelando e abrindo espaco, par-
ticularmente, para agentes historicamente
oprimidos e subalternizados;

Por fim, a concepcdo da extensdo enquanto
dimenséo, e ndo enquanto atividade, sendo
possivel perceber a presenca, em uma mesma,
atividade, de dimensdes/vieses extensionis-
tas, de ensino e de pesquisa, mesmo que com

énfases diferentes, em momentos diversos.
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5 COLETIVIZANDO ACOES E EXPERIEN-
CIANDO ENCRUZILHADAS

Rufino e Simas (2018, p. 12) nos ajudam a enten-
der a encruzilhada, ao afirmar:

A grande poténcia da encruzilhada é a do
caminho enquanto possibilidade, um cami-
nho pautado na dimenséo da imprevisibili-
dade, do inacabamento e sempre da possi-
bilidade. A encruzilhada talvez seja a gran-
de astucia e a grande capacidade de vencer
a demanda soprada pelo projeto moderno
ocidental enquanto projeto totalitario, um
projeto assentado numa obsesséo cartesia-
na e positivista, que nédo sabe se relacionar
em nenhuma hipétese com algum tipo de
imprevisibilidade. E é justamente por isso
que esse projeto caga as possibilidades de
vida e de criacédo.

Mas como se evidencia a encruzilhada na exten-
séo, particularmente em suas poténcias educacio-
nais? A encruzilhada se evidencia através, por exem-
plo, da coletivizacédo de a¢des. Embora reconhecendo
a dificuldade de efetivar agdes coletivas, entende-
mos que a coletiviza¢do requer e, a0 mesmo tempo,
paradoxalmente, dota de maior forca — expressiva,
cognitiva, curricular — a articulacdo entre educacgédo
formal, nédo formal e informal, a construcéo e a apro-
priacédo de conhecimentos, a reconstituicdo de identi-
dades e vinculos sociais, a redefini¢cdo de horizontes
de sentido partilhados e a lida com situacgdes proble-
maticas concretas. Nesse sentido, e parafraseando
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Ferrio (200R), entendemos que a extensio serd tanto
mais potente e inovadora, inclusive em suas impli-
cacdes na formacédo e atuacgdo docente, quanto mais
seja capaz de fazer dialogar e interagir dindmicas de
educagédo formal, néo formal e informal, assim como
conhecimentos tacitos e codificados.

A encruzilhada se evidencia quando buscamos
afirmar a dialogicidade e a problematizagédo, ins-
tituindo espacos variados, criando situagdes onde
cada um possa se expressar, impulsionando a pes-
quisa enquanto processo a ser realizado pelos agen-
tes que vivenciam as experiéncias. Da forma como
a entendemos, a encruzilhada desvela ou chama a
atencédo para os lugares de “transito e de trafego per-
manente”’, cabendo considerar experiéncias e conhe-
cimentos social e historicamente subalternizados, os
quais carreiam poténcias epistemolégicas, tedricas e
praticas, considerando que “séo praticados, sdo atua-
lizados e sdo dindmicos” (Rufino; Simas, 2018). Mais
do que isso, valorizando agentes, conhecimentos e
préaticas que nédo foram totalizados pelo colonialis-
mo, ou que se constituem nas resisténcias a colonia-
lidade, sendo capazes de cotidiana e continuamente
reinventar a vida (Rufino; Simas, 2018). Desse modo,
Simas e Rufino (2019, p. 18) afirmam:

O conceito de encruzilhada combate qual-
quer forma de absolutismo, seja os ditos
ocidentais, como também os ditos néo oci-
dentais. A poténcia da encruzilhada é o
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que chamo de cruzo, que é o movimento en-
quanto sendo o proprio Exu. O cruzo é o de-
vir, o movimento inacabado, saliente, ndo
ordenado e inapreensivel. O cruzo versa-se
como atravessamento, rasura, cisura, con-
taminacéo, catalisac¢io, bricolagem — efei-
tos exusiacos em suas faces de Elegbara
e Enugbarijo. O cruzo é a rigor uma pers-
pectiva que mira e pratica a transgresséo e
néo a subversio, ele opera sem a pretensio
de exterminar o outro com que se joga, mas
de engoli-lo, atravessa-lo, adiciona-lo como
um acumulo de forca vital.

Assim, a encruzilhada permite a “transgresséo dos
regimes de verdade mantidos pelo colonialismo” (Ru-
fino, 2019, p. 18), cabendo, porém, compreender que o
“que se propde ndo é a negagdo ou ignorancia das pro-
dugdes do conhecimento ocidental e dos seus acimu-
los, tampouco a troca de posi¢do entre o Norte e o Sul,
entre o colonizador e o colonizado” (Rufino, 2019, p. 37).

Nos parece, portanto, que a poténcia da extenséo
se associa & sua capacidade de gerar, multiplicar e
dinamizar as encruzilhadas — nas quais/através das
quais se efetivam o cruzo entre diferentes conheci-
mentos, experiéncias, habilidades e agentes — com as
quais se deparam os agentes académicos, e particu-
larmente os docentes em formacéo e atuacéo.

Desse modo, o grupo Didlogos Urbanos atua
opondo-se a um modelo tradicional de educagéo,
que reproduz uma colonialidade do saber, em que as
histérias, memorias, conhecimentos, experiéncias e
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praticas subalternas desaparecem, em detrimento
de uma episteme e de uma ontologia ocidentalizada.
A extensdo potencializa os processos educacionais,
particularmente quando se trata de uma formacéo
e atuacdo docente que busca se aproximar da den-
sidade e complexidade da vida social — inclusos co-
nhecimentos e praticas — dos agentes historicamen-
te subalternizados. Subalternizados, mas capazes de
reafirmar, cotidiana e reiteradamente, resisténcias
e alternativas concretas, o que envolve a centralida-
de da dindmica educacional, bem como as potenciais
implicagdes estéticas, éticas, ontologicas, epistemolo-
gicas, politicas e sociolégicas. Trata-se, portanto, de
acreditar na poténcia da vida.

As pessoas insistem de forma muito ina-
creditavel na poténcia da vida, em driblar
a morte o tempo todo. [..] Eu cresci num
ambiente em que eu via o tempo todo o
preenchimento do vazio funcionando como
forma potente de invenc¢édo de mundo. [..] a
gente estd em um momento que precisa de
duas coisas paradoxais: precisa da urgén-
cia de quem estd em guerra e da paciéncia
de quem faz uma renda de bilro. O nosso
trabalho nesse momento precisa ser o tra-
balho do guerreiro e da rendeira. Em uma
méo a gente traz uma cimitarra pra cor-
tar e na outra a gente tem o cuidado mi-
nucioso de saber que a gente esta tecendo
algo, mesmo que néo saiba quando vai ficar
pronto. Mas é isso o que temos por agora
(Rufino; Simas, 2018).
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Por isso, queremos finalizar esse didlogo com
essas palavras de Simas (Rufino; Simas, 2018), acre-
ditando que a extensédo é fundamental na formacéo
e na atuacdo docente, mas néo qualquer extenséo, e
sim aquela que busca/aprende a driblar a morte, a
que sabe romper/cortar, e, a0 mesmo tempo, tecer
o novo. Isso é ‘o que temos por agora”. E, portan-
to, para lembrar o poeta: “sigamos com a vida, senéo
chega a morte, ou coisa parecida’.
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EXTENSAO UNIVERSITARIA:
PEDACINHOS DE EXPERIENCIAS ENTRE
HISTORIA E CINEMA
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Mauro Henrique de Moura Sousa
Celiana Maria da Silva

Bruna Martins de Oliveira Ferreira

1 APRESENTACAO

O artigo traz aspectos dos projetos de extensio:
Historia do Brasil pelas Vias do Cinema e CineClube
com Historia e Ensino a Distdncia, ambos ligados ao
curso de Histéria da Faculdade Dom Aureliano Ma-
tos/UECE-Limoeiro do Norte. O foco do presente
texto sdo as experiéncias dos trés atuais bolsistas ex-
tensionistas, os mesmos buscaram apresentar refle-
x0es recheadas de elementos intimos correlaciona-

dos com ganhos para as suas formagoes académicas.

Inicialmente, nos parece importante explicar
que entendemos a extensdo universitaria (ao que diz
respeito aos bolsistas) como espago de interagéo dia-
légica e de interdisciplinaridade, associada ao tripé
ensino/pesquisa/extensio, na pratica significa pen-
sarmos individual e coletivamente sobre todos os as-
pectos do projeto como objeto de anélise. Assim como
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tem sido objetivo nosso, o fortalecimento dos lados
proativos dos graduandos-bolsistas, no que concer-
ne a opinar, pesquisar e sistematizar atividades. O
presente texto possui esta dimensédo, garante uma
sistematizacéo escrita do vivenciado, e oferece opor-
tunidade de reorganizacédo do grupo.

Outro esclarecimento se refere a linguagem fil-
mica, primeiro optamos em ambos os projetos, por
utilizar em geral, os curtas metragens, disponiveis
em diferentes plataformas virtuais (online), cujas
exploragdes dos conteudos atendam as abordagens
previamente pensadas pela equipe, e possam, ser po-
tencialidades pelas narrativas filmicas articuladas
com outros textos narrativos para além do livro di-
datico (revistas, romances, poesias, quadrinhos, cor-
del, cancdes, entre outros), incentivando as turmas a
apreciacdo estética e criativa, por meio do campo da
arte. Pois, as narrativas filmicas sdo um arrebata-
dor meio ndo apenas para problematizar/completar/
questionar/elaborar os conteuados da matéria, como é
fantéstico para sensibilizacéo estética.

Com as narrativas filmicas trabalhamos os con-
teudos agregados a exploracdo dos conceitos/con-
tetidos histoéricos que surgem ao longo da narrativa.
Centramos as escolhas de titulos em filmes de pro-
ducgédo brasileira ndo apenas pelo aspecto 6bvio dos
mesmos se referirem as teméticas do Brasil, mas
também por desejarmos que o publico se familiarize
com esse tipo de produgéo, de narrativa e de estética.
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Sabemos que de maneira geral, o publico brasileiro
se envolve com maior intensidade, devido aos meios
de comunicacdo e midias, com as producbes cine-
matograficas estadunidenses. Assim, nosso desejo é
oportunizar informagdes e curiosidade a respeito da
producédo nacional, ajudando a criar uma sensibili-
dade para um tipo de narrativa filmica mais ampla.

2 HISTORIA PELAS VIAS DO CINEMA

Um dos critérios importantes para a participa-
¢do no projeto, enquanto bolsista, é ‘0 gosto” pelas
linguagens de arte, em particular filmes. Vamos nos
deter no momento, na experiéncia com a instituicéo
de ensino localizada em Limoeiro do Norte (sede),
entre marco de 2018 até 2019. Na Escola de Ensino
Fundamental José Hamilton de Oliveira executamos
o projeto em duas turmas: 6° ano e 9° ano.

Temos trabalhado com as turmas do professor
Francisco de Assis, formado pela FAFIDAM no cur-
so de Histéria e anos de experiéncia na escola pu-
blica de Limoeiro do Norte—CE. Observamos que a
participacdo direta do professor conosco, tem ma-
ximizado a efetivacdo do planejado, pois em outros
periodos trabalhamos com turmas sem esse apoio
direto do docente e avaliamos que os resultados fo-
ram prejudicados, devido esse menor envolvimento
do professor da turma.
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Um dos desafios para os bolsistas sempre é a
metodologia, ou seja, como adequar os objetivos do
Projeto com as necessidades da turma e as dificul-
dades fora da turma como as péssimas condi¢des
fisicas da sala. Outra dificuldade é o calendério da
escola, sempre com varios programas e eventos pos-
tos pela Secretaria de Educagédo (e nem sempre com
agenda prévia).

Enfrentamento, outro, foi o proprio programa
de ensino do professor, em 2018, fomos obrigados a
reavaliar dentro do processo em curso, pois estavam
projeto e disciplina sendo prejudicados ao mesmo
tempo. Adotamos em parceria com o professor outra
pratica como de acompanhar semanalmente a aula e,
ao final de cada més, aplicdvamos nossa intervenc¢éio
de acordo com as aulas e o livro didatico da turma.
Nosso apoio consistiu em trazer uma midia visual di-
ferenciada, como: filmes, séries, animes, HQs, entre
outras fontes e problematizar o tema destacado. Tal
mudancga, na verdade acabou por se enquadrar em
diretrizes postas no projeto:

O cerne do projeto reside na utilizagédo e
relacdo dos contetidos da area de Historia
do Brasil enquanto dialogo com o planeja-
mento do docente da disciplina da escola.
Intencionamos ampliar o debate em sala,
e também, oferecer ao professor da esco-
la uma contribuigédo as suas diretrizes de
aula e orientacdes postas para as suas tur-
mas. A mudanca da rotina da aula com a
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nossa presenca e a aplicagdo do trabalho,
por certo, promoveram modificacdes de ex-
pectativas e conseguintemente das aulas e
com isso espero que a matéria curricular
sofra aprimoramento...

Acrescentamos outras linguagens ao dos filmes/
curtas, pois percebendo certo distanciamento do
grupo de alunos da midia filme, nos preocupamos
com isso e vimos no uso de animes, por exemplo, um
caminho de sensibilizagdo. O que parece funcionou,
pois em 2019 permanecemos utilizando a ideia: ob-
servagdo das aulas mais aplicacdo com diferentes
linguagens nos temas da disciplina e com resultados
estimulantes. O que nos animou a utilizar um longa
metragem com a turma no final do ano de 2019 e para
isso, programamos duas intervencdes, cujo tema fora
Ditadura Militar no Brasil (1964-85): primeira, o es-
tudo da tematica a partir do livro didatico; segundo,
a finalizacdo da problematizacdo com a exibicdo do
filme Batismo de Sangue, direcdo de Helvécio Rat-
ton, no espaco da Faculdade.

Tivemos na oportunidade de exibicdo do longa
metragem, mais uma vez, levarmos os discentes ao
espaco da FAFIDAM, costumamos utilizar o mo-
mento como uma motivacéo a mais de aproximacio
daqueles alunos com a comunidade universitaria;
também apos o filme desenvolvemos uma discusséo
referente a midia visual e a teméatica, foi bastan-
te rica a troca de conhecimento. Esse evento foi o


https://www.google.com/search?sxsrf=ACYBGNSApfXyNvVKEEZZsKAspJIgmWNKGQ:1579352455086&q=Helv%25C3%25A9cio+Ratton&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LWz9U3MDRIS6nKMVTiAnHiKw3LDJO1xLKTrfTTMnNywYRVSmZRanJJftEiVgGP1JyywyuTM_MVghJLSvLzdrAyAgDsIbIaSQAAAA&sa=X&ved=2ahUKEwj02r2wmo3nAhXLHLkGHVPpDUQQmxMoATAfegQIDRAK&sxsrf=ACYBGNSApfXyNvVKEEZZsKAspJIgmWNKGQ:1579352455086
https://www.google.com/search?sxsrf=ACYBGNSApfXyNvVKEEZZsKAspJIgmWNKGQ:1579352455086&q=Helv%25C3%25A9cio+Ratton&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LWz9U3MDRIS6nKMVTiAnHiKw3LDJO1xLKTrfTTMnNywYRVSmZRanJJftEiVgGP1JyywyuTM_MVghJLSvLzdrAyAgDsIbIaSQAAAA&sa=X&ved=2ahUKEwj02r2wmo3nAhXLHLkGHVPpDUQQmxMoATAfegQIDRAK&sxsrf=ACYBGNSApfXyNvVKEEZZsKAspJIgmWNKGQ:1579352455086
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encerramento da bolsa de extensdo naquele ano de
2019 e com a turma de 9° ano, pois esses alunos véio
ingressar no ensino médio logo no préximo ano, mas
o intuido foi a troca de pensamentos e reafirmar a
parceria com escola para 2020, e claro com o profes-
sor Francisco de Assis também.

S&o muitas coisas para avaliar no trabalho de
extensdo que nos motivaram a seguirmos o cami-
nho de sermos professores de Historia; vivenciamos
momentos ricos de aprendizagem tanto em relacéo
ao que dava certo como em relagdo a desafios a ser
vencidos, a comecar com a falta de equipamentos de
transmissdo de som e video, as problematicas didati-
cas e como vamos unir livro com midias visuais, as-
sim como ja citado a programacéo da escola e agenda
da Secretaria.

O que podemos avaliar como mais positiva expe-
riéncia é, em si, o em lécus do processo de ensino-
-problematica, e em relacdo a aprendizagem, perce-
bemos que os alunos gostam de estudar por meio de
recursos didaticos visuais, mas notamos, a0 mesmo
tempo, que os mesmos ficam perdidos no momen-
to da analise das imagens enquanto narrativa e nédo
como ilustracdo. Portanto, permanece o desafio para
a continuacgdo dos projetos e para nossa propria for-
magcdo, ou seja, focarmos nos usos das imagens como
narrativas.
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3 “CINECLUBE” COM HISTORIA E ENSINO
A DISTANCIA”

O projeto de extensdo CineClube com a Historia
e o Ensino a Distédncia é, sem duvidas, de grande ri-
queza para nossa formacdo académica, pois estamos
a aprender a ver nos filmes um excelente “objeto de
aprendizagem”, como ensina a professora Ivaneide
Ulisses:

Aprender a interpretar um filme é uma ati-
vidade de construcdo de sentidos e signifi-
cados téo relevante quanto a leitura de um
texto, assim como o texto que deve ser criti-
cado e observado, o filme tal qual outro do-
cumento é uma representacio artistica da
realidade e da sociedade em que vivemos.

Aprendemos, portanto, a termos outra visdo so-
bre filmes, a nos familiarizarmos com a redacéo de
textos, elaboragédo e apresentacio de trabalhos (venci
a timidez, Celiana Maria). Também aprimoramos a
habilidade para o trabalho em equipe, realizando as
atividades, por meio dos debates nos féoruns e chats
(MOODLE), com clubistas em varios polos da Uni-
versidade, ou seja, em diferentes municipios do Cea-
ra, estamos unidos e, sem nos conhecermos fisica-
mente, criamos lagos de amizade e respeito mutuo.

Acreditamos que quando hé interacédo entre a
linguagem do cinema e a transmissdo do conheci-
mento, alargamos mais ainda os horizontes em prol
de um ensino-aprendizado eficiente e eficaz, e, con-
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sequentemente, colaboramos na construgdo de uma
sociedade e de um mundo melhor. Os filmes podem
ser muito bem aplicados em aulas ndo somente de
Histéria, mas também nas de Geografia, Matemati-
ca, Portugués... nessa ultima, pode ser utilizado, por
exemplo, para se trabalhar intertextualidade, anali-
sar um discurso, justamente porque trazem recor-
tes da realidade, seja de forma direta, implicita ou
metaforica. A arte, nesse sentido, de representacéo,
prende a atencdo dos alunos com a sua linguagem se-
miodtica e os insere em um determinado contexto de
forma mais profunda. O filme estd se manifestando
como uma valiosa ferramenta, como afirma o profes-
sor William Meirelles:

A utilizacédo de filmes como documento his-
toérico e como recurso didatico vem sendo
um assunto recorrente na academia nos ul-
timos anos, especialmente no campo do en-
sino de histéria, uma vez que néo podemos
entender a historia da sociedade humana,
a partir do século XX, sem conhecer o cine-
ma por ela produzido (2004, p. 79).

Assim, o Cineclube tem como pretensio deba-
ter temas ligados a historia, temas atuais e trans-
versais, que ajudam, através da visdo de filmes, a
abrir os horizontes das perspectivas individuais
dos clubistas, tanto em relagcdo aos temas em
si como de uma construgdo da experiéncia de se
aprender por meio da linguagem da arte, no caso,
através dos filmes.
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Os clubistas que ja atuam em sala de aula, irdo
transmitir para os seus alunos essa sua nova viséo,
e aqueles que ainda néo estdo na pratica da docén-
cia, estdo adquirindo os meios necessarios para tra-
balhar filmes nas suas futuras aulas e assim, todos,
professores e futuros professores/ historiadores
aprendem e constatam que filme é uma excelente
proposta a ser usada como fonte e linguagem de en-
sino-aprendizagem em Histéria como também em
qualquer outra disciplina.

Nas cidades do interior do estado, com raras exce-
¢Oes, ndo existem cinemas, assim as pessoas néo tém
o exercicio da frequentacéo, consequentemente, as es-
colas também néo usam essa ferramenta no processo
de ensino-aprendizagem, e assim, lancamos a propos-
ta em carater de divulgagéo, pois o cinema pode e deve
se transformar em um aliado para o professor.

Sempre fui uma apaixonada pela sétima
arte, e a experiéncia de assistir um filme
em tela grande, é a melhor sensacéo que se
pode ter! Posso garantir que esse gosto e
prazer ja repassei aos meus filhos. As ve-
zes, me pego entristecida ao perceber que
grande parte da populacdo de cidades inte-
rioranas do nosso estado nunca teve ou tera
a oportunidade de ir a um cinema (Bruna
Ferreira, bolsista voluntaria do Projeto).

Os féruns e chats sdo propostos quinzenalmen-
te, na pratica, abrem na sexta-feira e o debate fica
aberto até a quarta-feira seguinte, concluindo-se com
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um chat de avalia¢éo. O presente Cineclube trabalha
com cinema nacional e, através dessa escolha, quer
chamar a atencéo dos clubistas para a riqueza e valo-
rizacdo do mesmo. No segundo semestre de 2018, por
exemplo, os clubistas foram desafiados a produzir
um documentario sobre “um retalho” da histoéria da
cidade a qual pertencem.

Eles foram divididos em grupos (por polo) e du-
rante o semestre tiveram dicas de como fazer um ro-
teiro e do que era necessario para aquisi¢do de um
bom &dudio e video. Sugerimos que eles fizessem gra-
vagdes com os proprios celulares. Foram propostos
filmes para que os clubistas pudessem percebé-los
como uma sugestdo na producgéo de seus filmes.

Na primeira semana de novembro (2018), os clu-
bistas entregaram o trabalho realizado e a equipe
organizadora reuniu cada video em um tunico filme,
intitulado: Pedacinhos da Histéria do Ceard. Do polo
de Camocim, o documentario aborda a questdo da
Ponte Metalica do Rio Coreat localizado na cidade de
Granja, procurando apresentar a importincia desse
ponto turistico para a cidade, o que representou e re-
presenta para o municipio, buscando compreender
como se deu sua formacéo, a relevancia na época de
sua construcdo, abordando o ano, de onde veio sua
estrutura metalica, quais os custos, os materiais uti-
lizados, comprimento, qual a empresa responsavel
por sua elaboracéo, as razdes para dar inicio a essa
producéo e qual sua importincia atualmente. O polo
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de Campos Sales apresentou dois videos. O primei-
ro destaca a construgdo do Santudrio de Sdo Pedro
no alto do Morro Vermelho no distrito de Quixariq,
retratando a forca da fé do Dr. Amadeus de Aratjo
Arrais. O segundo mostra o Parque Arqueolédgico do
Boqueirdo dos Vianas, bem como os tracos religiosos
e mitos que fazem os visitantes se apaixonarem pela
natureza e magia que o espaco propde. Clubistas do
polo de Iguatu destacaram a Fé de Parede, onde o
documentario aborda uma forma de representacéo
da fé das pessoas e sua cultura de pendurar quadros
religiosos nas paredes das casas, montar e manter
altares dos mesmos, narrado por pessoas de dois
municipios: Iguatu e Ic6. Uma representagéo do sin-
cretismo religioso das pessoas e sua cultura, sua im-
portancia/simbologia dentro da sociedade.

Ja no pdlo de Jaguaribe, foi enfatizada a importan-
cia do curso de Historia na modalidade EAD para os
jovens do municipio, impossibilitados de manterem,
por diversas razdes, uma faculdade fora da cidade.
E em Pedra Branca foi abordada a luta do vaqueiro
ao transportar o gado em meio a Caatinga e a seca, e
como os mesmos a partir desses encontros (em volta
de uma pedra) conseguiram mudar o nome do muni-
cipio. Através de videos com depoimentos de vaquei-
ros da regido os mesmos relatam como acontecem es-
ses encontros, o porqué dos mesmos se encontrarem
no mesmo local, como era o nome do municipio antes
de ser batizado pelos vaqueiros. Nesse sentido “‘caem
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bem” as palavras de FERRO (1992, p. 77): “Na verda-
de, néo acredito na existéncia de fronteiras entre os
diversos tipos de filmes, pelo menos do ponto de vista
do olhar de um historiador, para quem o imaginario
¢é tanto historia, quanto Historia”.

Outro ponto muito positivo do CineClube é apre-
sentar a alguns colegas discentes e docentes o filme
como linguagem e fonte. Para muitos uséa-los como
fonte ainda é novidade, ja que durante muito tempo
os filmes eram apresentados em sala apenas para se
passar o tempo de uma aula vaga, raramente com
objetivos didaticos e para problematizac¢des. Dentro
dessa perspectiva, o cinema nédo s6 mostra o que
aconteceu, mas também possibilita uma reflexio
(problematizagédo) sobre aquele assunto (uma apren-
dizagem historica), (Oliveira, 2012). Um exemplo des-
sa utilizacdo em sala se deu durante um dos debates
sobre o curta A Capivara, onde em poucos minutos,
varios colegas conseguiram perceber as inumeras
possibilidades de se trabalhar (este pequeno filme)

em aula, de maneira interdisciplinar, seja numa aula
de Histoéria ou até mesmo de Ciéncias...

4 CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia tanto com o CineClube como com
o Histéria pelas Vias do Cinema nos proporcionou,
e ainda nos proporciona, ampliar visdes, principal-
mente em relacdo as producdes hollywoodianas, ja
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que trabalhamos com curtas e curtissimos, e em sua
maioria de producdes nacionais. Assim, através des-
sa experiéncia percebemos que a linguagem filmica é
também uma leitura de imagens, de sons, de gestos...
ou seja, as problematiza¢des podem ir além do que
estd explicito, e que podemos sim, utiliza-lo em sala
de aula.

Em relacdo ao uso em sala de aula, por vezes pode
parecer ao professor como algo complicado ou longe
da realidade do cotidiano escolar, isso foi percebido
durante os debates do CineClube com outros cole-
gas de diferentes polos (muitos ji exercem a pratica
docente). As dificuldades fisicas existem e, sdo inu-
meras: uso em salas pequenas (ou falta de local apro-
priado para exibicdo), pouca iluminagédo, som e ima-
gem precarios, calor excessivo (levando-se em conta
que ainda existem escolas sem climatizac¢do) podem
tirar a atencéo ou foco do aluno para o que realmente
interessa: o filme. Ultrapassados estes obstéculos o
que fica é o entusiasmo, alegria e a satisfagdo que
muitos colegas relatam quando conseguem realizar
uma atividade envolvendo o cinema.

As linguagens néo foram produzidas para a uti-
lizacdo em sala de aula — em especial ao ensino de
Historia — mas nés podemos adapta-la e utiliza-la
como recurso didatico, resguardando sempre tal as-
pecto, pois afinal a arte é fluicdo. De forma que mu-
sica, filme, poema, a tela de uma pintura, etc. entram
em nossas aulas de histéria. Cada linguagem deve
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ser utilizada de modo adequado, pois tem sua espe-
cificidade. No entanto, sdo documentos, meios para
se entender dados da historia, colaborando para a
construgdo da criticidade de cada individuo e se tor-
nando, assim, um 6timo recurso didatico.

O Cinema, em particular, é uma 6tima linguagem,
mas reiteramos que sua finalidade néo é retratar o
que aconteceu com fidelidade, mas com a finalidade
de representar (em certos momentos até de vender
um designio direcionador politico, social, cultural..).
Também néo deixamos de lado que o cinema é um
produto cultural e produto do comérecio (capitalista),
uma producdo de cultura para a massa, inclusive
com duplo papel de agente e de documento. E impor-
tante que o professor compreenda que os filmes de
histoéria falam mais do presente e menos do passado.
(CAPARROS-LERA e ROSA, 2013, p. 197)

Acreditamos que estamos no caminho correto
como professores e historiadores, alguns resultados
ja sdo vistos, alguns alunos/Clubistas ja apresentam
um discurso critico e com embalsamento histérico,
também com a nossa contribuigéo. E notével tam-
bém o nosso (Bolsistas) desenvolvimento como hu-
manos, que vai além da dimensdo da didatica, da

metodologia e da teoria em sala de aula.
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PROJETO DE EXTENSAO LABORATORIO
DE LIBRAS
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1 INTRODUCAO

A Extensdo Universitaria apresenta intiimeras
contribuicdes concernentes tanto a formacéo profis-
sional quanto a social, tendo em vista que ela age nos
mais distintos espagos sociais, isto é, os conhecimen-
tos que sdo produzidos nos centros universitarios
acabam se instaurando na sociedade, transpondo-se
os muros da universidade e de algum modo provo-
cando a alteridade humana.

E nessa perspectiva que tragamos este trabalho,
que tem por objetivo discutir as contribuicdes da
Extensdo Universitaria, com base nas experiéncias
vivenciadas no projeto de extensdo Laboratério de
Libras — 22 Edigédo (doravante Lab-Libras). O referi-
do projeto foi desenvolvido e aplicado no ano de 2019,
numa Instituicdo de Ensino Superior (IES), na cida-
de de Limoeiro do Norte-CE.
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Sendo assim, as discussées oriundas do projeto
apresentam as contribuicées do Lab-Libras para as
dimensées profissionais e sociais da formagéo hu-
mana. B oportuno destacar que esse projeto surge
da urgéncia em se discutir crencas que sdo produzi-
das sobre a Surdez, Surdos e Libras e bem como da
necessidade de possibilitar o acesso da comunidade
limoeirense ao léxico, a nivel instrumental, da lingua
de sinais falada por surdos brasileiros.

Para alcangar o objetivo proposto, nos pautamos
teoricamente em autores que abordam as questdes
sobre Extensido Universitaria, como Deslandes e
Arantes (2017). E por trazermos as experiéncias com
o projeto, podemos dizer que usamos os aspectos da
pesquisa de campo, isto é, as vivéncias mostram as
acoes do Lab-Libras em um contexto social que en-
volve a participacdo de diferentes sujeitos (orienta-
dor, bolsistas e comunidade).

Apresentamos a andlise e discussdes em topico
Unico, pois relacionamos a teoria com as experién-
cias vivenciadas no Lab-Libras — 22 Edicdo. Espera-
mos que as discussdes apresentadas em nosso texto
possibilitem a compreensédo de que a formagdo que
ocorre na Universidade néo € unilateral e tampouco

se centra apenas nos vieses do ensino e da pesquisa.
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2 EXTENSAO UNIVERSITARIA: EXPERIEN-
CIAS NO LAB-LIBRAS - 22 EDICAO

A Extensédo Universitaria se consubstancia como
forte pilar da formacdo académica, tendo em vista
que permite ao extensionista se apropriar de diferen-
tes conhecimentos e, de algum modo, contribuir para
acdo e formacgédo social. Nesse sentido, acreditamos
que os conhecimentos que sdo produzidos na acade-
mia retornam a sociedade e permite que os envolvi-
dos (bolsistas e comunidade) entrem em alteridade.

Corroborando nosso pensamento, Deslandes e
Arantes (2017, p. 1) afirmam que “A extensio univer-
sitaria é considerada um dos pilares do ensino supe-
rior no Brasil, que fomenta nédo somente a formacéo
profissional e humanistica, mas também a transfor-
macdo social”. E nessa perspectiva que trazemos o
conceito de alteridade, pois a partir do momento que
entramos em contato com os conhecimentos produ-
zidos nessas esferas sociais, alcancamos a mudanca
humana e profissional.

Para esse fim, no ano de 2017, o projeto de exten-
sdo Laboratorio de Libras: crencas e olhares sobre
a surdez foi criado. Dada a auséncia de conhecimen-
tos e/ou formagédo, a sociedade acaba produzindo
crencas que acabam pondo as pessoas com surdez
numa posic¢éo subalterna, ou polarizando as relacoes
sociais: surdos — deficientes, incapazes, ndo falam;
ouvintes — normais, maioria e falantes.
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Diante dessa percep¢éo, foi criado o laboratoério
cujo objetivo principalmente é permitir que a comuni-
dade entre em contato com o conhecimento necessario
sobre a surdez, para que assim possa dirimir a polari-
zacdo existente entre surdos e ouvintes. Isso apenas é
alcangado quando os ouvintes vivenciam experiéncias
com a Lingua de Sinais. Em sua segunda edi¢édo o pro-
jeto passou a ser chamado de Laboratério de Libras e
nele foram vivenciadas diferentes experiéncias.

Com base nisso, podemos inferir que a Extenséo
Universitaria é desenvolvida dada a necessidade da
formagéo, pois é na realidade social que se percebe
a auséncia de certos conhecimentos e com isso se
instaura o regime extensionista: executar agdes que
supram as caréncias sociais, em termos de conheci-
mento. Para tanto, concordamos com o seguinte pen-
samento, sobre o fazer extenséo:

O conhecimento, pelo contrario, exige uma
presenca curiosa do sujeito em face do
mundo. Requer sua acgédo transformadora
sobre a realidade. Demanda uma busca
constante. Implica invengéo e re-invengéo.
Reclama a reflexdo critica de cada um so-
bre o ato mesmo de conhecer, pelo qual se
reconhece conhecendo e, ao reconhecer-se
assim, percebe-o de seu conhecer e os con-
dicionamentos a que estd submetido (Frei-
re, 1992, p. 7).

Com base nas inferéncias freiranas trazemos ele-
mentos coletados nas experiéncias provenientes das
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acoes realizadas no Lab-Libras. No entanto, salienta-
mos que destacamos nossa atuacgédo principalmente
na Oficina de Estudos sobre a Libras, que teve como
intuito principal ensinar o léxico da Lingua de Si-
nais para comunidade limoeirense. Entéo, as contri-
buicées do projeto de extenséo incidem sobre a for-
magéo das bolsistas e sobre a formagédo dos ouvintes
presentes na oficina.

Logo, essa agéo foi desenvolvida com base no as-
pecto qualitativo, tendo em vista que o contato com
outros individuos permite-nos compreender a di-
mensédo da subjetividade humana em relagéo a sur-
dez. Sobre isso, Minayo (2001, p. 22) “A abordagem
qualitativa aprofunda-se no mundo dos significados
das acoes e relagdes humanas, um lado néo percepti-
vel e ndo captavel em equagdes, médias e estatisticas”.

Além disso, essa abordagem se fundamenta em
descricoes detalhadas de situagdes vivenciadas pelas
bolsistas, enquanto estavam no processo de realiza-
¢édo dos estudos para apropriacdo da Lingua de Si-
nais e na ministracéo da oficina.

Desse modo, as atividades da extensédo disponi-
bilizadas para o publico atendido por essa acdo das
extensionistas acabam gerando um impacto social,
na questédo de que possibilita a comunicagdo entre
individuos surdos e ouvintes. Vale destacar, que a
oficina foi ministrada por bolsistas que fazem parte
do programa de extensédo da Proex.
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A oficina foi dividida em quinze encontros, dos
quais treze ocorreram com uma turma fixa, de vinte
alunos, aberta ao publico interno e externo da Fa-
culdade de Filosofia Dom Aureliano Matos — FAFI-
DAM. Outros dois encontros foram abertos a um pu-
blico maior, onde néo foi determinada a quantidade
de vagas, com o objetivo de atender e dar acesso a
uma maior demanda e quantidade de publico inter-
no e externo da Universidade.

Assim, acreditamos que a funcéo social da Uni-
versidade estd para além da producgédo de conheci-
mento e formacéio profissional. Pois, é preciso criar
e desenvolver estratégias que possibilitem de algum
modo contribuir para formacdo social e humana.
Diante disso, a Extensdo Universitaria surge numa
perspectiva dialogica, pela qual a sociedade acaba
sendo beneficiada com a produc¢éo do conhecimento
da universidade.

As praticas da extensdo estdo associadas as
praticas de aprendizagem da academia, as quais se-
rdo aprimoradas na dindmica da extenséo. Por isso,
concordamos com as afirmacoes de Fernandes et al.
(012, p. 173), ao afirmarem que as agdes desenvolvi-
das com a extensdo é uma possibilidade de se criar
parcerias entre a IES e os setores sociais.

Entende-se que esta proposta podera gerar
possibilidades de estabelecer parcerias en-
tre as universidades e os demais setores da
sociedade para a construgdo de um projeto
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social que traga dignidade & vida de todas
as pessoas, sendo, igualmente, capaz de
transformar conhecimento em sabedoria e
de ser um estimulo de vida 4 comunidade e
ao ensino académico.

E nesse interim que as atividades do Lab-Libras
foram desenvolvidas, no sentido de que alcangamos
individuos que congregam em diferentes espagos so-
ciais. Logo, dada a demanda que nos foi apresentada,
percebemos que houve interesse suficiente para que
estivéssemos atuando e promovendo o intercdmbio de
conhecimentos entre a universidade e a comunidade.

Desse modo, a relacédo criada para atender a de-
manda do projeto, que é o acesso ao léxico da lingua
de sinais, acaba por agir diretamente ou indireta-
mente sobre um problema social: é urgente e neces-
sério aprender essa lingua, tendo em vista que ape-
nas é possivel possibilitar a incluséo social de surdos
através da Libras.

Sobre o tripé que sustenta a universidade, a sa-
ber: pesquisa, ensino e extensédo, Fernandes et al.
(2012, p. 171) nos norteiam em relacdo a fungdo do
eixo extensdo e seus objetivos:

[..] apontam as atividades desenvolvidas
pela extensdo universitaria como o elemen-
to de ligacédo entre as institui¢des de ensino
superior e os demais setores da sociedade.
A pesquisa também possui relagdo com a
comunidade, por meio da descoberta de
remédios, vacinas, tratamentos, desenvol-
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vimento de novas tecnologias e produtos,
além de procurar solugdes para os proble-
mas que afetam a sociedade. E o ensino,
por sua vez, também propicia uma maior
qualificacdo dos sujeitos, capacitando-os
para as lutas sociais e consequentes trans-
formacdes da comunidade.

Com base nisso, é perceptivel as diferencas en-
tre cada eixo, tendo em vista que enquanto o ensino
propicia a qualificacdo dos sujeitos para atuarem no
mercado de trabalho; e a pesquisa auxilia no desen-
volvimento de produtos, a extensdo atua nos pro-
cessos de humanizacdo e mudancga social. Entéo, de
acordo com Martins (2008, p. 23):

Ao ensino, é proposto o conceito de sala de
aula que vai além do tradicional espago fisi-
co, compreendendo todos os demais, dentro e
fora da universidade, em que se realiza o pro-
cesso histérico-social com suas multiplas de-
terminagdes, passando a expressar um con-
teido multi, inter e transdisciplinar, como
exigéncia decorrente da propria pratica.

Nesse sentido, a extensio néo estd isenta de pra-
ticas de ensino e pesquisa, tendo em vista que, em
nossa perspectiva, é um tripé indissociavel. Além
disso, ao transpor as barreiras fisicas da universi-
dade, a extensdo se instaura em praticas de ensinar
e aprender. Essa saida do locus possibilita o rompi-
mento de diferentes paradigmas e praticas, isto &,
a0 entrar em contato com diferentes individuos, os
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extensionistas entram em processo de alteridade e
passam a criar estratégias com base nos novos con-
textos que se inserem.

O projeto de extensio, Lab-Libras, desenvolve
suas ac¢des tendo como norte essa perspectiva e, tam-
bém, surge com a finalidade de possibilitar a qualifi-
cacéo dos sujeitos em uma escala social. A extensio
vinculada ao componente curricular Lingua Brasi-
leira de Sinais, serve a acessibilidade e incluséo, pois
a0 se propor a ensinar o léxico da Libras dirime as
barreiras linguisticas construidas socialmente.

A Libras, por esse viés, é a lingua de uma mino-
ria linguistica, a qual é marcada pela exclusdo. Nesse
sentido, ensinar essa lingua é uma forma de garan-
tir a participagdo e a presenca de individuos surdos
em diferentes espacos sociais. Além disso, torna-se
pertinente, pois contribuimos também para o reco-
nhecimento linguistico e social de uma lingua de mo-
dalidade visuoespacial.

Em relacéo as agdes que sdo executadas pelas ex-
tensionistas, é preciso levarmos em consideragéo o
pensamento de Fernandes et al. (2012, p. 171), tendo
em vista que esses autores situam a extensdo como
parte das experiéncias da formagédo académica, con-
forme no excerto a seguir:

[..] a extensdo possibilita ao académico
a experiéncia de vivéncias significativas
que lhe proporciona reflexdes acerca das
grandes questdes da atualidade e, com base
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na experiéncia e nos conhecimentos pro-
duzidos e acumulados, o desenvolvimento
de uma formacdo compromissada com as
necessidades nacionais, regionais e locais,
considerando-se a realidade brasileira. Os
trés fundamentos da universidade, isto
é, ensino, pesquisa e extensdo, propiciam
experiéncias a discentes e docentes, mas a
extensdo faz a associac¢do paralela imediata
entre o conhecimento cientifico e o popular.

Por esse viés, é necessario ressaltamos o desen-
volvimento das primeiras etapas do projeto Lab-Li-
bras, isto é, o projeto trabalha em duas perspectivas:
inicialmente os bolsistas séo submetidos ao processo
formativo, que tem como intuito a apropriacio de co-
nhecimentos tedrico-pratico; a segunda etapa se re-
fere ao atendimento ao publico. Entédo, o pensamento
dos autores sustenta principalmente as primeiras
etapas do projeto, pois a experiéncias formativas vi-
venciadas no projeto de extensédo contribuem para
formacéo académica dos extensionistas.

Assim, para alcancar um dos objetivos propostos
pelo projeto de extensdo em questéo, as bolsistas en-
traram no processo de apropriacéo lexical. A oficina
foi ministrada por bolsistas que fazem parte do pro-
grama de extensdo da Proex. Logo suas experiéncias
fundamentam esse artigo, por contribuir com descri-
coes de situagoes vivenciadas durante as agoes.

Situando o desenvolvimento da oficina, destaca-
mos o trabalho realizado: ensino do léxico da Libras
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de modo contextualizado, levando em consideracgdo
o vocabulario por grupos tematicos, ou campos le-
xicais, como por exemplo, sinais que correspondem
aos membros da familia, aos verbos e outras classes
gramaticais e grupos tematicos.

E valido ressaltar que as aulas da oficina eram
planejadas semanalmente, divididas em conteudo,
objetivos, metodologias de ensino, atividades de fixa-
¢éo e avaliacdes de desempenho. Cada aula tinha du-
racdo de duas horas semanais realizadas no Campus
da FAFIDAM-UECE no periodo noturno.

A mesma foi dividida em quinze encontros, em
que treze encontros foram com uma turma fixa, aber-
ta ao publico interno e externo da Faculdade de Fi-
losofia Dom Aureliano Matos — FAFIDAM e outros
dois encontros aberto ao publico maior, onde néo foi
determinada a quantidade de vagas, pois tinha como
objetivo atender e dar acesso a uma maior quanti-
dade de publico interno e externo da Universidade.

Durante as aulas realizadas na oficina havia a
participacédo e colaboragdo dos alunos no processo
de conversagdo em lingua de sinais, além de optar
por atividades com uma metodologia mais dindmica,
buscando sempre focar na parte pratica da Libras,
isto é, metodologias interativas tendem a permitir a
apropriagdo da segunda lingua de modo mais apro-
priado e ndo mecanicista. E sabido que o ensino me-
canicista de memorizacédo de contetidos apenas per-
mite a aprendizagem momentéanea.
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Relato das bolsistas: “Primeiramente, ensinamos
os sinais que haviam sido estudados e organizados
durante o planejamento das aulas e sempre faziamos
revisdo dos sinais realizados nos encontros anterio-
res, com o objetivo de melhorar e facilitar a aprendi-
zagem. Em seguida pediamos a eles que cada um exe-
cutasse um total x de sinais, e logo apés falasse uma
frase com o que foi ensinado e apreendido naquele
encontro. Depois eram repassados para os alunos
atividades de fixagéo, ou entéo elaboragéo de peque-
nos didlogos, em que buscavamos a participacéo e a
interacdo deles em lingua de sinais”.

No decorrer da oficina, foram realizadas também
avaliacbes formativas e somativas de aprendizagem
com alunos, visando acompanhar o desenvolvimento
dos alunos e se os objetivos e resultados da oficina
estavam sendo alcancgados, ou se necessitaria de uma
nova abordagem e metodologia para que garantisse
de fato a aprendizagem da Libras.

Mesmo sabendo que a formacéo é algo continuo
na vida de qualquer profissional, consideramos de
suma importincia a Oficina de Estudos em Libras.
Essa lingua de algum modo estard presente na vida
dos participantes: seja na vida académica, ou nos
cursos de formacdo de professores. Esperamos que
os relatos apresentados aqui instiguem a curiosi-
dade e reflexdo sobre quais praticas formativas sdo
desenvolvidas em contextos académicos; e fomentar
o didlogo em torno dos eixos pesquisa, ensino e ex-
tenséo aplicados na realidade linguistica da surdez.
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3 CONCLUSAO

A Extensdo apresenta-se como eixo formador
juntamente com o ensino e a pesquisa, da universi-
dade brasileira. Desse modo, acreditamos que para
alcancar a formacéo académica devemos nos desven-
cilhar de praticas que priorizam o ensino e a pesqui-
sa e agregar a isso o ato de fazer extensédo na univer-
sidade publica. Com base nisso, o intuito do presente
trabalho foi apresentar as contribui¢des do projeto
de extensdo Lab-Libras — 22 Edicdo para formacio
académica, profissional e social dos envolvidos.

E notorio que dentre as principais contribuicées
advindas desse projeto podemos situar, principal-
mente, o processo de alteridade vivenciado tanto
pelas bolsistas quanto pelo publico atendido com o
Lab-Libras. O projeto surgiu da necessidade acessar
o léxico da Libras, para assim garantir a incluséo
social em diferentes espacos na sociedade, algo que
hoje é uma tarefa ardua.

A partir das discussbdes apresentadas nesse es-
tudo, compreendemos que a extensio universitaria
pode ser compreendida como parte do processo for-
mativo académico; além disso, é possivel vincular
praticas de ensino e pesquisa juntas a extenséo. Esse
vinculo permite ao extensionista se apropriar de di-
ferentes conhecimentos, além de agir em uma reali-
dade que, as vezes, é arida de saberes.

Diante de tudo que foi exposto, concluimos que
a extensdo tem um papel académico de extrema im-
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portancia. Além de contribuir para que se dirimam
algumas desigualdades sociais, isso através do didlo-
go entre universidade e sociedade. Percebemos ainda
que o projeto de extenséo citado anteriormente con-
seguiu alcancar os seus objetivos, pois possibilitou o
acesso ao léxico da Lingua de Sinais. Mesmo que te-
nhamos atendidos a um pequeno grupo, acreditamos
que os saberes produzidos sdo como sementes que
poderéo germinar a qualquer momento.
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ENCONTROS (TRANS)FORMATIVOS DE
EDUCADORES: CELEBRANDO A VIDA!

Gardenia Maria de Oliveira Barbosa
Paula Pereira Scherre

1 INTRODUCAO

“Eu te desejo vida, longa vida/ Te desejo a sorte de
tudo que é bom/ De toda alegria, ter a companhia/ Co-
lorindo a estrada em seu mais belo tom” (Wenceslau,
2014). Neste artigo, temos o objetivo de apresentar e
refletir sobre a origem, a histdria e o desenvolvimen-
to (vida..) do projeto de extenséo Encontros (Trans)
formativos de Educadores: Celebrando a Vida! e suas
contribuicdes para o desenvolvimento humano dos
participantes, para a formacédo de professores e para
a docéncia. Este projeto é vivenciado na Faculdade de
Filosofia Dom Aureliano Matos (FAFIDAM), campus
da Universidade Estadual do Ceara (UECE), localiza-
do em Limoeiro do Norte/CE, com abrangéncia regio-
nal, abarcando o préprio municipio e a regido do Vale
do Jaguaribe. Foi concebido e é desenvolvido pelas
duas professoras-autoras deste artigo, que séo vincu-
ladas ao Curso de Pedagogia da referida Instituicdo
de Ensino Superior (IES). E aberto 8 comunidade
académica (professores, estudantes e funciondrios)
e a comunidade externa a Universidade (estudantes,
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professores da Educacdo Béasica e outras pessoas in-
teressadas). Iniciamos as atividades em 14 de agosto
de 2018 e sua primeira institucionalizagdo ocorreu
em dezembro do mesmo ano.

O projeto de extensdo tem como objetivo geral:
proporcionar espacos e momentos de formagéo e de
desenvolvimento integral do ser humano, com énfa-
se na formacédo de educadores. Em dmbitos mais es-
pecificos, os objetivos sdo: (1) viabilizar um ambiente
formativo de promocéo de satde integral e de desen-
volvimento pleno do ser humano, promovendo inte-
gracdo entre individuo, sociedade e natureza/plane-
ta, a partir de vinculos consigo mesmo, com o outro
e com a totalidade; (R) proporcionar um espaco de
aprendizagens, de reflexdes de estudos, de escutas,
de didlogos, de pesquisas e construcdes de autoco-
nhecimento e de conhecimentos cientificos, religan-
do as ciéncias, as artes, a filosofia e as tradigoes; (3)
trabalhar a multidimensionalidade do ser e a multir-
referencialidade da realidade; (4) promover a relacéo
entre a Universidade e a comunidade; (5) estabelecer
e ampliar vinculos com a Célula de Atencédo Integral
a Saude do Estudante, da Pro-Reitoria de Politicas
Estudantis (PRAE/UECE) e com o Centro de Aten-
¢édo Psicossocial (CAPS), de Limoeiro do Norte/CE.

Sua origem ocorreu a partir de uma demanda da
Direcéo da FAFIDAM/UECE, que inicialmente inda-
gou as professoras do setor de estudos Fundamentos
Psicolégicos da Educagéo, que sédo psicologas, sobre o



127

que poderia ser feito para cuidar da crescente inci-
déncia de estudantes com transtornos de ansiedade,
depresséo, ideacdo suicida, inclusive, tendo ocorrido
casos de suicidio de estudantes da faculdade. Con-
siderando que, ndo obstante serem graduadas em
Psicologia, as professoras ndo se disponibilizaram
para realizar atendimento psicologico, visto terem
a funcdo de professora neste contexto. No entanto,
a professora Gardenia, que estava em formacéo em
Yoga, convidou a professora Paula, em formacédo em
Biodanga, para pensarem juntas sobre algo que pu-
desse contribuir com o cuidado e até prevencgédo do
adoecimento psiquico dos estudantes, encontro esse
que originou a elaboragéo deste projeto de extenséo
que trabalhasse questdes relacionadas a saude inte-
gral dos estudantes, considerando os cuidados quan-
to ao corpo, mente e relagdes interpessoais.

Considerou-se ainda que, em caso de necessidade
de acompanhamento psiquiatrico ou psicoterapia, o
projeto de extensdo também seria um meio de en-
caminhamento ao Centro de Atencdo Psicossocial
(CAPS) do municipio, para cuidados mais especifi-
cos, além das atividades terapéuticas realizadas no
contexto da faculdade, que, pela sua natureza, traba-
lha com as Praticas Integrativas e Complementares
(PICs) — meditagéo, Yoga e Biodanga —, o que caracte-
riza, inclusive, um suporte as atividades de atencdo
em saude do municipio. Essa parceria, Educacéo e
Saude, ja é preconizada como tema transversal des-
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de os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) até
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o que
confere ao projeto de extensdo ser um espago de cui-
dado e aprendizagem, além de favorecer um ambien-
te propicio a estudos, pesquisas e produgdes de co-
nhecimento, todos esses elementos imprescindiveis
a formacédo docente e & docéncia.

Por ser um projeto de extenséo, vinculado ao Cur-
so de Pedagogia, da FAFIDAM/UECE, tem um viés
(trans)formativo das pessoas participantes/educado-
res, sendo assim, a metodologia de trabalho é essen-
cialmente de formagédo (transformacéo e autoforma-
¢éo) do(a) educador(a) participante e de pesquisa para
construcdes de conhecimentos de si (autoconheci-
mento) e de conhecimentos cientificos. Nesse sentido,
compreendemos e corroboramos com a indissociabili-
dade entre extenséo, pesquisa e ensino, enfatizada nas
diretrizes da Extensdo Universitaria, disponivel no
site da Pro-Reitoria de Extensdo da UECE (PROEX).
Tais diretrizes preveem que as acgdes de extensédo “ad-
quirem maior efetividade se estiverem vinculadas ao
processo de formacdo de pessoas (Ensino) e de gera-
¢édo de conhecimento (Pesquisa)” (PROEX, 2018).

Além disso, conta com as parcerias institucionali-
zadas da Proé-Reitoria de Politicas Estudantis (PRAE/
UECE), por meio da Célula de Atengdo Integral a Sau-
de do Estudante da UECE, no compartilhamento de
informagoes e praticas, fornecimento de materiais de
infraestrutura e suporte as atividades desenvolvidas,
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assim como da Secretaria Municipal de Saiide de Li-
moeiro do Norte, por meio do CAPS, com a possibilida-
de de atendimento e acompanhamento clinico/terapéu-
tico dos participantes, quando necessario. Nos termos
dessa parceria, os profissionais da Secretaria Munici-
pal de Saude realizam atividades formativas/oficinas
no dmbito deste projeto, abrangendo datas alusivas &
saude integral e & promocédo de qualidade de vida.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA E JUSTIFI-
CATIVAS

Ao propor como parte do tema deste projeto, os
termos Encontros (Trans)formativos de Educadores,
entendemos que este projeto proporcionard encontros
entre pessoas que buscam formar-se, transformar-se
e autoformar-se. Compreendemos que o processo de
formacéo é um processo de trans(formagédo) que im-
plica na expansio de consciéncia de si e do mundo,
pois articula dois movimentos: ‘o de (re)ligagédo a si
mesmo e o de (re)ligacdo ao outro (pessoas, conheci-
mento, cultura e natureza)” (Furlanetto, 2010, p. 98).
Antoénio Noévoa (2004, p. 14) propde que o processo de
formar é sempre de “formar-se” e que “todo o conhe-
cimento é autoconhecimento, toda formagédo é auto-
formacéo”. Pineau (R006) e Galvani (2014) nos falam
de um movimento tripolar de formagéo, que abarca a
heteroformacéo (agdo dos outros), a ecoformacéo (a¢éo
do meio) e a autoformagcéo (a agdo do ew.
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Retomando o tema do projeto, ao fazermos refe-
réncia aos educadores, compreendemos que todas as
pessoas sdo potencialmente educadores nos espacos
onde vivem e convivem, podendo ensinar, aprender,
experimentar e construir conhecimento, néo se res-
tringindo, somente, a professores ou pedagogos em
formagéo ou ja formados.

Em termos ontoldgicos, a partir da Complexida-
de, compreendemos o ser humano como multidimen-
sional, a0 mesmo tempo, biolégico, social, espiritual,
histérico, politico, psicolégico, cultural, emocional,
afetivo etc; e a realidade como dindmica, mutavel,
multirreferencial (varias visdes, varios pontos de
vista) (Morin, 2000; Moraes, 2008). Em termos epis-
temolégicos, que abarca nossa visédo a respeito do co-
nhecimento, do que significa conhecer, das relagoes
entre sujeito e objeto de estudo, a partir da Comple-
xidade e da Transdisciplinaridade, compreendemos
que o conhecimento é construido na relagdo entre
sujeito e objeto, que o conhecer abarca o objetivo e o
subjetivo, a razdo e a emoc¢édo, o contexto, as historias
de vida, as experiéncias, os saberes cientificos e os
ndo cientificos também, gerando um movimento que
religa as ciéncias, as artes, a filosofia e as tradigdes
(Nicolescu, 1999).

Ao propormos os termos Celebrando a Vida/,
como subtitulo deste projeto, nos inspiramos no
Principio Biocéntrico, de Rolando Toro (1991), que
propde que a vida é a forca-guia do Universo e que
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todas as a¢bes humanas devem ter a vida como cen-
tro, em todas as suas formas de manifestacéo, reco-
nhecendo-a como algo sagrado, a ser cuidado, reve-
renciado e celebrado. Para tanto, trabalharemos os
vinculos dos participantes consigo mesmo, com os
outros e com a totalidade, sendo estes, um grupo, a
familia, um curso, um lugar, o bairro, a cidade, o pais,
o mundo ete, até o universo (Cavalcante; Gois, 2015).

Outra inspiragdo tedrico-metodologica é a Tera-
pia Comunitaria Integrativa, que, conforme Barreto
(2008, p. 32), tem como meta fundamental “identificar
e suscitar as forcas e as capacidades dos individuos,
das familias e das comunidades”, valorizando as vi-
véncias, fomentando a confianca nas competéncias,
se empenhando em promover acoes basicas de saude
mental comunitidria com énfase na prevencéo, me-
diacdo das crises e insercdo social dos individuos.
Além disso, essa proposta de trabalho terapéutico
busca a valorizacédo das historias de vida, resgate da
identidade, restauracdo da autoestima, assim como a
construcéo de vinculos solidarios e promocgéo da vida.

Os encontros ocorrem semanalmente, as ter-
cas-feiras, das 19h as 21h, na sala 15 da FAFIDAM/
UECE. As metodologias utilizadas séo a meditacéo, a
Biodanca e o Yoga. Em linhas gerais, cada encontro é
organizado em 5 minutos de meditacéo inicial, 25 mi-
nutos de roda de intimidade verbal, 45 minutos de vi-
véncias de Biodanca e 45 minutos de pratica de Yoga.
N4o obstante, as praticas convencionais de Biodanca
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e de Yoga ao comportarem, cada uma delas, o tem-
po de 90 minutos aproximadamente, nossa intengéo,
nas atividades do projeto de extenséo, é contemplar
intensamente dimensdes do desenvolvimento huma-
no, tendo cada encontro um tema especifico a ser
trabalhado, a saber, autocuidado, equilibrio, poder
pessoal, vinculos, autoformagéo, autoconhecimento,
promocédo de saude ete, respeitando as esséncias e
especificidades metodologicas de cada pratica.

O exercicio da meditacédo, no contexto deste tra-
balho, tem o propédsito de promover bem-estar, au-
toconhecimento e crescimento pessoal que, conse-
quentemente, ampliardo as possibilidades de melhor
desenvoltura académica e profissional dos partici-
pantes, aspecto que tem sido investigado em outros
contextos por varios pesquisadores da area de saude
mental. Segundo Menezes, Dell’aglio e Bizarro (2011),
a pratica da meditacdo, cuja experiéncia e objetivo
é “a busca por um estado de equilibrio e bem-estar
psicologico”, promove o relaxamento, a metacognicgéo,
a atencgédo plena e autorregulacéo, o que potencializa
a promocdo da saude integral prevenindo agravos a
saude em geral.

A compreenséio da pessoa como um ser humano
integral nos incita a considerar a corporeidade como
uma dimensédo imprescindivel no contexto da auto-
formacéo, assim como da formagdo de educadores/
professores. O corpo, nosso primeiro veiculo de con-
tato com o mundo, é “a morada existencial da vida”
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(Costa; Lovisaro, 2013, p. 21), o que justifica que seja
devidamente chamado a cena enquanto parte indis-
pensavel do processo de conscientizagdo de si mes-
mo e da relagdo com o outro e com o ambiente. Para
Bueno (1998, p. 78), “a corporeidade é entendida por
nés como sendo a vivéncia do corpo na relacdo com
o outro e com o mundo, condigdo béasica para a qua-
lidade de vida do individuo. B um dos canais mais
importantes para facilitar essa relacédo”.

Além da consciéncia corporal, trabalhada en-
quanto veiculo da construcédo de uma relacéo altruis-
ta e prenhe de autoestima e amorosidade, os momen-
tos de relaxamento também compdem a dinidmica
dos encontros, promovendo a reducdo das tensobes
psiquicas e musculares, a regulacdo dos ritmos or-
ganicos, tais como a respiracéo e a circulacéo, com o
intuito de promover a integracédo da corporalidade e
a unificacdo psicossomatica (Bueno, 1998).

A Biodanca (danca da vida) é um sistema de de-
senvolvimento humano criado pelo chileno Rolando
Toro (1991), que tem como tripé metodologico a musi-
ca, 0 movimento (danca) e a vivéncia (entendida como
o instante intensamente vivido por cada um). Traba-
lha a inteligéncia afetiva, a (re)conexdo com a vida e
com os vinculos consigo mesmo, com os outros e com
a totalidade. & composta por um momento de fala
inicial (roda de intimidade verbal), no qual os parti-
cipantes sdo convidados a fazer os relatos de vivén-
cia e o facilitador apresenta elementos tebricos desta
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pratica. Nédo é feita interpretacdo das falas, apenas a
escuta e o acolhimento delas. Em seguida, entramos
no movimento do corpo, por meio de exercicios pro-
postos e consignados pelo facilitador. Em sua maio-
ria, sdo acompanhados por uma musica, que visam
induzir, de maneira progressiva, vivéncias integrado-
ras e promotoras de saude. Durante os exercicios, os
participantes sédo convidados a néo falarem mais e a
se comunicarem e se expressarem pelos gestos, olha-
res, contato, presenca, cultivando o “aqui e agora”.

O Yoga, cujo significado da palavra (em sénscrito,
yup) é, segundo Hermogenes (2007, p. 36), “jugo, juncéo,
unido, comunhéo, interagio”, propde o reencontro da
pessoa com sua esséncia, instigando o movimento
“a religar-se, a unir-se, a juntar-se, a comungar, a in-
tegrar-se, a unificar-se em si mesmo...”. Através de
exercicios respiratorios (pranayamas), de posturas
psicofisicas (dsanas), com o propoésito de expandir o
nivel de consciéncia corporal e de autoconhecimento,
a utilizagdo desses elementos do Hatha Yoga favore-
ce a caminhada pela busca do equilibrio, foco, poder
pessoal, atitude, forca, assim como de relaxamento,
aspectos imprescindiveis quando se estd exposto a
tarefas, cobrancas e estresses proprios do cotidiano
académico e de trabalho.

Considerando a parceria com a Secretaria de Sat-
de de Limoeiro do Norte, contamos com a realizacdo
de rodas de conversa, na FAFIDAM/UECE, sobre
Suicidio, no Setembro Amarelo, no ano 2018, e sobre
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Satide Mental, no Janeiro Branco, no ano de 2019, ten-
do como facilitadoras psicélogas, enfermeira e assis-
tente social do CAPS. Em contrapartida, em 2018, rea-
lizamos uma atividade de formagéo tedrico-vivencial
para funcionéarias do CAPS II sobre o projeto de ex-
tenséo e, em 2019 e 2020, participamos da celebragio
da Campanha do Janeiro Branco, a convite do CAPS.
Além disso, promovemos a palestra O sofrimento psi-
quico na atualidade e a questdo da tecnologia, em de-
zembro de 2019, na FAFIDAM/UECE, proferida pela
psicanalista Monica Portugal. No decorrer de 2019,
fomos convidadas a realizar oficinas vivenciais em al-
guns eventos, tais como o III Encontro Transdiscipli-
nar Géneros, Racas e Subjetividades, na FAFIDAM/
UECE, e a III Semana de Psicologia, na Faculdade
Vale do Jaguaribe. Na XXIV Semana Universitaria
da UECE, propusemos oficina vivencial com didlogos
tedricos sobre as praticas desenvolvidas.

3 RESULTADOS E REPERCUSSOES

Quando iniciamos o projeto de extensdo, em agos-
to de 2018, comecamos com a participagdo de 6 es-
tudantes. Em janeiro de 2019, tivemos a ampliacéo
desse numero para 17 integrantes, sendo eles: duas
professoras da FAFIDAM/UECE, uma do curso de
Pedagogia e outra do curso de Ciéncias Biologicas, e
15 estudantes de varios cursos da FAFIDAM, como
Ciéncias Bioldgicas, Historia, Pedagogia, Fisica, Geo-
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grafia, Quimica e Matematica. Em fevereiro de 2020,
registramos, aproximadamente, a frequéncia de 18
pessoas por encontro, contemplando estudantes de
diferentes cursos, professores e integrantes da co-
munidade externa, como terapeuta holistica, psico-
loga, médico, “doméstica” ete, que chegaram ao grupo
por recomendacédo de integrantes assiduos.

A repercussdo das atividades do projeto de
extensdo vem a cada dia agregando novos partici-
pantes, implicando na flutuagdo do niimero de fre-
quentadores. Isto ocasiona que, a cada encontro, um
grupo de pessoas diferentes esteja presente, o que
traz uma dindmica peculiar, possibilitando o con-
tato e o confronto com o novo, com o diverso e com
novos desafios de encontro e crescimento pessoal e
interpessoal. No entanto, um grupo de, aproximada-
mente, 10 pessoas se mantém com frequéncia regu-
lar desde o inicio do projeto, tendo algumas destas
contribuido, inclusive, com o processo de avaliagdo
das atividades realizadas.

Em outubro de 2019, solicitamos aos participan-
tes que avaliassem o projeto e as repercussdes em
sua formacéo, em sua docéncia e na vida de maneira
geral. Trés estudantes (duas dos sexo feminino e um
do sexo masculino, participantes hd mais de 1 ano)
aceitaram se expressar, consentindo na gravagio
de audio. Dessas falas, foi destacada a compreenséio
dos encontros como momentos de autocuidado, que,
apesar de ser apenas um dia na semana, represen-
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ta a importidncia de parar para se cuidar, para se
perceber como uma pessoa inteira no mundo, e néo
apenas uma cabeca pensante sobrecarregada pelas
cobrancas proprias das atividades académicas. Con-
sequentemente, essa compreenséo gera a ampliacédo
de foco na vida e nos estudos, de consciéncia corpo-
ral, maior contato com pensamentos e sentimentos,
condicdes essas percebidas como beneficios de uma
pratica continuada e progressiva.

Uma constante, nesse momento de avaliagédo e a
cada encontro realizado, é o sentimento de gratidéo
pela oportunidade de poder participar de atividades
desta natureza, despertando e estimulando o olhar
para si mesmo e para o(s) outro(s), o contato respeitoso
e amoroso, o incentivo a liberdade de expressido sem
julgamentos, avaliagdes ou cobrancas. Na fala de uma
estudante, o que antes era compreendido como ativi-
dades apenas para “poucos privilegiados”, referindo-se
a meditacgéo, a Biodanca e ao Yoga, agora era uma rea-
lidade em sua vida, e que todos podem usufruir, com
possibilidades de crescimento e de formacéo.

Essas falas apontam para a constatagdo de que
as atividades desenvolvidas no projeto ampliam o
conhecimento de si e a construgdo de conhecimento
cientifico em ambientes académicos e laborais, ex-
pande a consciéncia de ser e estar no mundo, enten-
dendo que os processos de auto-hetero-ecoformacéio
e de aprendizagens podem (e devem) ocorrer ao lon-
go da vida. Esta compreensdo impacta na qualida-



138

de de vida dos participantes, reduzindo ansiedade,
propiciando as consciéncias corporal e respiratoria,
a construcdo de novos vinculos consigo, com o outro
e com 0s grupos em que vivem e convivem e o forta-
lecimento das identidades, promovendo o bem-estar
integral dos participantes, com coeréncia existencial,
entrelacando o sentir, o pensar e o agir. Além dis-
so, depoimentos informais de professores de alguns
participantes nos indicaram melhoria significativa
no seu desempenho nas disciplinas, ampliando, in-
clusive, a participacdo em sala de aula.

4 CONSIDERACOES FINAIS

“Eu te desejo a chuva na varanda/ Molhando a
roseira pra desabrochar/ E dias de sol pra fazer os
teus planos/ Nas coisas mais simples que se imagi-
nar” (Wenceslau, 2014). A partir de desejos e sonhos,
iniciamos e estamos em pleno desenvolvimento des-
te projeto de extensdo. Desejamos vida, longa vida,
e que possamos continuar trilhando caminhos, pes-
quisas, atividades, semeando, cultivando e vendo de-
sabrochar tantos outros projetos na companhia de
todas e todos que estiveram, estdo e estardo conosco
neste percurso, nas coisas mais simples que cada um
possa imaginar, seja na formacdo, na docéncia e na
vida. Acreditamos que, neste ano de 2020, a partici-
pacéo de estudantes e outros integrantes deve conti-
nuar aumentando e se diversificando.
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Queremos ampliar a divulgagdo do projeto, sen-
sibilizar mais pessoas ao cuidado consigo mesmas,
com os outros e com a natureza, com a totalidade.
Além disso, desejamos conseguir recursos financei-
ros para a construcédo do Espaco Abayomi (na lingua
Torub4, significa “Encontro Precioso”), ambiente fisi-
co, que ja estd sendo projetado para a promogédo de
saude integral e a realizagdo das PICs no ambiente
universitario, também aberto a comunidade externa.
Neste sentido, estamos em didlogo com a Coordena-
doria de Engenharia (COGEN), da UECE, e com a
Secretaria Municipal de Satde e a Prefeitura, ambas
de Limoeiro do Norte/CE.

Desejamos escrever capitulos de livro e artigos
para serem publicados em revistas académicas, de-
sejamos continuar a escrever, institucionalizar e
submeter, ao Conselho de Etica da UECE, um proje-
to de pesquisa “guarda-chuva” para respaldar nossos
estudos a partir do ensino e da extensdo. Sonhamos
com projetos de iniciagdo cientifica, em construir
conhecimento no dmbito da graduagédo, junto com
estudantes, interligando ensino-pesquisa-extenséo.
Desejamos reintroduzir o ser humano no processo
de conhecimento. Desejamos contribuir para a for-
macédo humana de educadoras e educadores e para
docéncia dos professores, que dele ja fazem parte, e
dos futuros professores, que estdo em formacéo, para
que, de maneira sensivel, amorosa e responsavel,
possam gerar vida, semear vida e celebrar a vida em
todos os lugares onde vivem e convivem.
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Desejamos também participar de outros eventos,
levando, vivencialmente e teoricamente, as praticas de-
senvolvidas para mais lugares e pessoas. Nesse sentido,
estamos nos organizando para apresentar trabalho e
realizar oficinas no Férum Social Mundial das Econo-
mias Transformadoras (Fsmet, 2020), que ocorrerd em
Barcelona/Espanha, nos dias 25 a 28 de junho de 2020.

Por sim e por fim, contemplamos e finalizamos
esta escrita, sentida e vivida, com mais uma estrofe
da musica Te desejo vida, da compositora e cantora
paraibana Vanessa Wesceslau (2014): “Eu te desejo a
paz de uma andorinha/ No véo perfeito contemplan-
do o mar/ E que a fé movedora de qualquer monta-
nha/ Te renove sempre, te faga sonhar. Desejamos,
assim, que este relato, aqui empreendido, inspire
outros caminhos, olhares, seres, quereres e fazeres.
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DE QUE EXTENSAO ESTAMOS FALANDO
OU PARA ONDE ESTAMOS REMANDO
COM O BARCO DA CURRICULARIZACAO?

Catarina Farias de Oliveira

1 INTRODUCAO

Este artigo nasce a partir de minha participagédo
no II Encontro de Extensio da Faculdade de Filosofia
Dom Aureliano Matos (FAFIDAM). Localizada em
Limoeiro do Norte no interior do estado do Ceara,
Brasil, a FAFIDAM é uma das cinco faculdades da
Universidade Estadual do Ceara (UECE)®.

O convite propds pensar os desafios e a impor-
tdncia da curricularizagdo da extensédo na formacéo
docente. De inicio organizei uma fala para trazer pis-
tas que colaborassem para o processo de curricula-
rizagdo na UECE, mas ao longo do texto, fica claro
que as pistas estéo interligadas e sdo inseparaveis ao
nosso fazer e estar na universidade.

A primeira pista seria uma forma mais concreta
de percebermos a relagdo extenséo, ensino e pesqui-
sa. Em segundo lugar, trago uma interrogacéo maior
de pensarmos de que extensdo estamos falando? Nes-
se momento, a ideia é problematizarmos juntos, o que
caracteriza a extensdo universitaria. Uma reflexdo
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sobre o que temos de acoes de extensédo a partir de
um debate que pensasse como a extensdo vem sendo
colocada atualmente nesse processo de curriculariza-
¢do e, por fim, pensar a extensdo como nos propds
Paulo Freire, como forma de comunicac¢édo dialégica.

Eu diria que essa foi a primeira vez que me desa-
fiaram a falar sobre extensao na universidade, embo-
ra o fazer extensio tivesse me constituido enquanto
pesquisadora e docente desde minha graduagéo.

2 0 INCOMODO METODOLOGICO

E importante destacar que este artigo tem in-
fluéncias significativas de temas que se unem em
minha carreira como docente durante os meus 25
anos na UECE. Essa escrita traz também minha tra-
jetéria na extenséo, vivenciada desde minha gradua-
¢do em comunicacgdo social na Universidade Federal
do Ceard, realizada no periodo de 1986-1990, bem
como a entrada na Pré-reitora de extensido, PROEX/
UECE, como diretora da relacdo universidade/co-
munidade, desde 2016, até hoje. Todos os momentos
citados, me constituem de forma concreta e tedrica.
Fazer extensdo em toda a vida académica, me leva
a ser uma docente que trabalha com pesquisa de
campo, que encontra a etnografia e que atualmente
defende o trabalho com metodologias participativas,
em particular, a etnografia militante, colaborativa ou
implicada (Ramalho, 2013; Oliveira; Alencar, 2015;
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Oliveira, 2016). Foi a partir desses lugares que as re-
flexdes desse texto se tornaram possivel.

Antes de tudo, gostaria de apresentar a primeira
pista contando uma histéria que se iniciou em 1991 e
56 foi resolvida, em parte, entre 2010 e 2015, pois sua
resolucdo para mim é constante e continua, ao me
questionar o que estou fazendo e para onde vou como
docente? Nomearei essa histéria de incémodo com a
relagdo sujeito e objeto de pesquisa.

No quarto semestre de Comunicacgédo Social, gra-
duacgédo na UFC, entrei para a extensdo, resolvendo
assim uma relacdo de desencanto que estava tendo
com o ensino de jornalismo. Sobre esse desencan-
to, falarei mais detalhadamente a frente, através de
outra historia. A extensdo me trouxe o encanto de
que minha formacédo no curso de comunicacio era
construir o direito a palavra com sujeitos, ou seja, o
direito a fazer comunicacdo, uma descoberta de que
a comunicacédo nédo se restringia ao papel da indus-
tria cultural ou da comunicac¢édo de massa, realizada
por empreséarios de forma manipuladora, dominan-
te e com interesses mercantis. Essa ultima reflexdo
tedrica, mais apocdrpica, que faz a critica ao mercado
de bens simbdlicos, obtive em sala de aula, a partir
de estudos teodricos sobre a Escola de Frankfurt. En-
tretanto, seu refazer e problematizar e, por fim, meu
reencantamento ou reencontro com a comunicagéo,
se refez nos projetos de extensido com comunicagio
nas periferias de Fortaleza.
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Durante a graduagédo, trabalhava na extensédo
com radios comunitarias, ministrando oficinas de
formagédo com comunicadores populares nos bair-
ros de periferia. Reuniamo-nos em assembleias para
discutir o direito & comunica¢do com professores(as),
liderangas comunitarias e estudantes envolvidos(as).
Percebiamos com esse fazer extensdo que as pessoas
passavam a fazer radio a partir de suas condigdes e
aprendizados. Um fazer radio que elas mesmas des-
cobriam, por mais que levassemos modelos.

Quando entrei para o mestrado, em 1991, e ini-
ciei minhas aulas na poés-graduacéo, atenta a estudar
uma radio comunitaria, tive a extensédo deixada de
lado. Um dos aprendizados ressaltados foi que era
necessario manter um distanciamento entre sujei-
to/pesquisador e objeto pesquisado. Nesse sentido,
conclui o mestrado, separando intervenc¢do do ato de
pesquisar. Mesmo quando estas ocorriam interliga-
das, nédo as considerava em correlagdo. Nenhum(a)
professor(a) me incentivou a integra-las. Segui en-
tdo com as metodologias qualitativas de pesquisa de
campo, de carater interpretativo, em todas as mi-
nhas investigagoes desde entéo.

Em 2009, conheci uma pesquisadora que propu-
nha trabalhar com intervencoes através da cartogra-
fia. Aquela posicdo me trouxe de volta a dita relagdo
distanciada entre pesquisador e objeto. Em 2010, fui
fazer uma etnografia num assentamento do MST,
durante o curso de pos-doutorado. Apos a realizacdo
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dessa etnografia, publicada em Oliveira (2014), pas-
sei a me incomodar com o paradigma interpretativo.
Queria intervir e pesquisar de forma expressiva em
minha atuacédo como docente. Foi entdo que retomei
a extensdo e a pesquisa de forma mais integradas.

A relagdo indissocidvel entre pesquisa e exten-
sdo, para mim, sempre esteve posta, mas comecei a
questionar, como poderia ajustar alguns passos em
minha postura metodolégica. Passei entéo a questio-
nar o paradigma interpretativo que se fundamenta,
essencialmente, na observacédo e compreenséo, pois
acredito que a pesquisa pode unir observagédo e in-
tervencgédo a posicionamentos que levam o(a) pesqui-
sador(a) a agir em campo. A partir dessa Otica, te-
riamos diversas op¢des, a exemplo da pesquisa-ag¢éo
(PA), da pesquisa participante (PP), da cartografia e
da etnografia militante. Entretanto, como na UECE
ja temos uma tradi¢do no curso de Licenciatura em
Ciéncias Sociais com a etnografia, optei por este mé-
todo com énfase na militdncia. Para esclarecer essa
escolha, apresento as principais reflexdes tedricas as
quais temos estado atentos(as).

Diria, de forma simplificada, que a etnografia é
composta por técnicas e procedimentos de coleta de
dados, aliados a um trabalho de campo que se traduz
na convivéncia e observagdo mais ou menos prolon-
gada do(a) pesquisador(a) junto ao grupo pesquisa-
do. A pesquisa etnografica, dessa forma, é um exer-
cicio do olhar (ver) e da escuta (ouvir), culminando
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com uma “descricdo densa” da realidade pesquisada
(Geertz, 2008).

Segundo Virgilio (2014), em seus pressupostos
classicos, a realizacdo de uma etnografia prima pelo
distanciamento entre o(a) pesquisador(a) e aqueles
que estdo sendo pesquisados(as). Nessa dimenséo, os
sujeitos pesquisados devem ser vistos como ‘objetos
de estudo”. A partir dessa concepgéo, o distanciamen-
to é necesséario para uma efetiva andlise dos fatos e
das praticas sociais que se busca compreender, pois
impede que o(a) pesquisador(a) crie lacos e acabe por
intervir no campo de estudo.

O fazer antropolégico estaria limitado a observar
o outro, analisa-lo. Ndo existiria, portanto, a possibi-
lidade de intervencédo do(a) pesquisador(a) com o(a)
pesquisado(a) ou com seus “problemas”. Isso tornaria
inviavel a pesquisa e iria contra os preceitos metodo-
logicos da etnografia, cuja perspectiva classica ndo se
identifica com a tomada de consciéncia, reducgdo ou
solugéo dos fatores que afligem o grupo pesquisado.

Esta postura se encontrava em consonincia com
o que se considerava fazer ciéncia & época, campo do-
minado por disciplinas ditas como exatas, em que se
compartilha da crenca em uma neutralidade e objeti-
vidade na construgdo de conhecimento. O pesquisa-
dor estaria, critica Virgilio (2014, p. 58), em uma “torre
de marfim”, em que néo sé se encontra distante do seu
objeto de estudo, como também, muitas vezes, deseja
permanecer, seja “por se considerarem diferentes, es-
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peciais ou superiores”, seja por de fato ndo percebe-
rem ou concordarem com a saida da suposta “torre
de marfim”, a qual que alguns acreditam pertencer.

Nossa primeira pista surge, de certa forma, & pro-
posicéo, ndo necessariamente de adotar a etnografia
militante, mas de pensarmos metodologias participa-
tivas de forma mais presentes na universidade. Pos-
sivelmente, se fizermos um mapeamento, nossas pes-
quisas séo hegemonicamente, quantitativas ou inter-
pretativas. Da mesma forma, nosso ensino se detém
na sala e aula. Desse modo, a primeira pista néo é a
adocédo apenas de metodologias participativas, mas,
principalmente, o pensar nosso modo de pesquisar
e ensinar, refletir sobre essa separacio entre pesqui-
sar e intervir. Talvez ai resida, em grande parte, nos-
sa separacdo entre ensino, pesquisa e extenséo.

Seguem-se outras pistas. Ja aponto que néo se ob-
jetivam solucdes, mas problematizagdes intermina-
veis. Com isso, destaco que as trés pistas apontadas
aqui devem ser ampliadas, retomadas e renovadas
por continuamente.

3 PENSAR A EXTENSAO PARA ALEM DOS
MUROS DA UNIVERSIDADE NOS BASTA?

Creio que para pensar a curricularizacéo da ex-
tensdo é necessario, em primeiro lugar, conhecer
como ela vem sendo problematizada historicamen-
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te, para, assim, entendermos seus desafios e limites.
Historicamente, a extenséo est4 ligada a ideia de que
os conhecimentos, pesquisa ou ensino, ndo ficassem
restritos aos muros das universidades, mas fossem
levados a grupos ou sujeitos que néo estavam inclui-
dos no espaco da universidade (Silva, 2015).

Silva (2015) argumenta que as ideias que con-
cebem a educacédo no fazer universitario deveriam
partir da concepcdo de educacgédo, baseada em qua-
tro pilares: aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a viver junto, aprender a ser. O autor de-
fende que essa forma de pensar a educagéo nos leva
a conceber o aprendizado de forma mais horizontal,
e para além da sala de aula. Segundo ele, a educacéo
estd para

[..] além das salas de aula, dos muros das
escolas e universidades. Estd no conheci-
mento do dia a dia, nas conversas, no ver o
mundo com novas perspectivas. A relagéo
ensino e aprendizagem nédo deve restrin-
gir-se a sala de aula, precisa ir além dos li-
mites da IES, ao encontro com o povo. Essa
perspectiva possibilita o acesso ao saber
académico, quase sempre restrito a poucos.
(Silva, 2015, p. 285)

Silva (2015) liga essa compreenséo de educagdo &
missdo da universidade. Essa deve conceber a edu-
cacéo e a construcdo de conhecimento para além de
seus muros. Porém, embora surja disso as primeiras
ideias de extensdo universitaria, historicamente es-
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tas agOes extensionistas se detiveram em propositos
ilustrados e de prestacdo de servigos. O primeiro
sendo fruto da experiéncia europeia e o segundo das
universidades norte americanas:

Quanto a sua historicidade, a Extensédo
Universitaria teve origem na Europa, na
Universidade de Oxford, Inglaterra, em
meados do século XIX, com a criacdo de
trabalhos filantropicos e com o surgimento
das Universidades Populares que se irra-
diaram a outros paises da Europa, entre
eles a Espanha, onde, na Universidade
de Oviedo, criaram-se aliangas populares,
ofertando-se cursos livres e programas
de difusfo cultural (Gurgel, 1986). Poste-
riormente, expandiram-se pelos Estados
Unidos da América (EUA) e pela América
Latina (AL). De acordo com o modelo in-
glés, a ideia de Extensdo Universitaria foi
relacionada & concepcéo de socializagédo do
saber resultado da pesquisa cientifica com
as classes menos favorecidas, com o objeti-
vo de educé-las. (Silva, 2015 p. 286)

Para Silva (2015), no Brasil, o inicio do século XX
marca o surgimento da extensdo universitaria. No
entanto, o autor destaca que existem duas informa-
¢Oes sobre esse inicio. Ha dados que ligam esse pro-
cesso ao estado do Maranhédo. As informacoes apre-
sentam que, nesse estado, desde 1906, a extenséo foi
surgindo com as Universidades Populares, nas quais
intelectuais se reuniam. Outra iniciativa, citada tam-
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bém como pioneira, é a de que: “A primeira experién-
cia de Extensdo Universitaria em uma IES foi reali-
zada pela Universidade Popular da Universidade Li-
vre de Séo Paulo, fundada em 1912, sob a inspiragdo
do movimento positivista”, (Silva, 2015, p. 286). Em
geral, o que nos interessa entender é que esse pro-
cesso possibilita a discussédo sobre a universidade e
sua relacdo com a sociedade. Creio que meia duzia
de anos nédo trara tantas implicagdes. O fundamen-
tal nesse dado é que comecamos a problematizar a
relagédo universidade e sociedades, mesmo ainda dis-
tante de pressupostos dialégicos que serdo colocados
mais adiante por Paulo Freire (2013) e Gadotti (2017).

Apresentada em seu principio como uma forma
de sair dos muros da universidade, a extenséo se tor-
nou historicamente mais prestacdo de servigos ou
ilustragdo aos grupos e pessoas aos quais se dirigia
do que uma forma dialdgica de trocas e construcéo
de saberes (Silva, 2015; Gadotti, 2017).

Gadotti (R017) define as vertentes que caracteri-
zam a extensdo que fazemos nas universidades. O au-
tor nos traz duas vertentes mais predominantes, uma
assistencialista e outra dialégica e comunicativa:

A primeira entende a Extensdo Univer-
sitdria como a transmissdo vertical do
conhecimento, um servigo assistencial,
desconhecendo a cultura e o saber popular.
Basicamente essa concepcdo sustenta que
“aqueles que tém, estendem aqueles que
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nio tém. HEssa visdo assistencialista traz,
pois, uma dire¢do unilateral, ou seja, € uma
espécie de rua de méo unica: sé vai da uni-
versidade para a sociedade. A méo inversa
néo é considerada. E interpretada como
néo existente. Logo, néo se leva em conta o
que vem da sociedade para a universidade,
seja em termos da sociedade sustentando
0 ensino superior, seja em termos do pro-
prio saber que a universidade elabora.
Entretanto, para que a universidade se
insira efetivamente na sociedade de modo
consequente, é necessario que se considere
a méo inversa também” (Calderén, 2003:
37). A segunda vertente entende a extensédo
como comunicacdo de saberes. E uma vi-
séo nédo assistencialista, ndo extensionista
de Extensdo Universitaria. A proposta de
Paulo Freire de substituicdo do conceito
de extenséo pelo de comunicacéo vai nesta
linha. Ela se fundamenta numa teoria do
conhecimento, respondendo & pergunta:
como se aprende, como se produz conheci-
mento. Uma teoria do conhecimento funda-
mentada numa antropologia que considera
todo ser humano como um ser inacabado,
incompleto e inconcluso, que nédo sabe
tudo, mas, também, que néo ignora tudo.
(Gadotti, 2017, p. 2)

A extenséo estd ligada a diversas atividades que a
identificam, tais como: cursos pontuais que ocorrem
sem continuidades de temas ou lugares, bem como
cursos que se inserem em territorios vinculados as
praticas de professores(as) e estudantes, mantendo



154

continuidades. A extensdo também se refere a pa-
lestras, eventos e outras atividades sem vinculos ou
vinculadas as comunidades que se encontram fora
dos muros da universidade. Temos uma diversidade
de acbes que precisamos conhecer, pois muitas vezes
ocorrem sem se comunicarem. Obviamente, esses
exemplos nédo fazem justiga &s atividades de extensédo
que muitas universidades realizam de forma dialégi-
ca e compromissada com as classes populares. Cito-as
para lembrar que nas universidades sédo encontradas
uma extensio mecanicista e instrumental, bem como
praticas mais dialdgicas com os territoérios onde ocor-
re, vertentes as quais se referiu Gadotti (2017).

Da mesma forma que Silva (2015) e Gadotti (2017)
concordam que a universidade brasileira nasceu na
primeira metade do século XX, para Gadotti (2017,
p- R), foi apenas entre as décadas de 1950 e 1960 que

[...] ela despertou para o seu compromisso
social, muito por influéncia dos movimen-
tos sociais, particularmente, com a partici-
pacdo da Unido Nacional dos Estudantes
(UNE) com seu projeto UNE Volante, que
previa uma mobiliza¢do nacional a partir
de caravanas.

O autor destaca Paulo Freire com a cria¢do do
movimento de extenséo cultural, em Recife. Gadot-
ti (R017) cita ainda os Centros de Cultura Popular,
CPCs da Uniao Nacional dos Estudantes, UNE e o
Movimento de Educacdo de Base, MEB, como partes
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desse processo. Mas, segundo o autor, essa perspecti-
va histérica ligada aos movimentos sociais populares
foi paralisada pela Ditadura Militar, a partir de 1964.
Desse modo, a extensdo numa perspectiva popular
somente voltara a ressurgir com um pensar a exten-
séo dialégica, no final dos anos 1970.

De acordo com Gadotti (2017), apds o golpe, a ex-
tensdo na universidade brasileira teve forte base na
reforma universitaria de 1968, que dentro do contex-
to do golpe militar destituiu o nascimento de uma
proposta de extensdo com bases na educag¢éo popu-
lar e promoveu, com a Lei 5.540/68, uma politica de
extensdo universitaria mais restrita a prestacédo de
servicos e mecanicista. Uma vertente mais voltada
para educacéo popular sera retomada no contexto de
mobilizagdo dos movimentos sociais de final dos anos
1970 e década de 1980, como afirma Gadotti (2017):

A Reforma Universitaria de 1968 (Lei
5.540/68) estabeleceu que “as universida-
des e as instituigées de ensino superior
estenderdo a comunidade, sob a forma de
cursos e servicos especiais, as atividades
de ensino e os resultados da pesquisa que
lhe sdo inerentes” (Artigo 20). No final dos
anos de 1970 e inicio de 1980, ressurgiram
varios movimentos populares e organiza-
¢Oes nédo-governamentais e sindicais que
deram nova vida a Extensdo Universitaria
na perspectiva da Educacdo Popular. (Ga-
dotti, 2017, p. )
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Para Gadotti (2017), sera a partir de 1987 e com a
criagdo do Férum Nacional de Pro-Reitores de Exten-
séo das Universidades Publicas Brasileiras, hoje Fo-
rum de Pré-Reitores de Extenséo das Instituigoes de
Educagio Superior Publicas Brasileiras FORPROEX),
que comegou a se estabelecer as discussodes sobre a in-
dissociabilidade entre ensino, pesquisa e extenséo.

A abordagem histoérica do autor, sobre esse pro-
cesso que vivemos atualmente com a temaética da
curricularizacdo da extensdo, aponta ainda mais
alguns fatos importantes que precedem o debate da
curricularizacdo e que foram fundantes para o lu-
gar que ocupamos hoje. Ele destaca o artigo 207, da
Constituicdo Federal de 1988 e a LDB de 1996, mais
precisamente o artigo 43, como documentos que va-
lorizaram a extenséo universitaria.

Segundo Gadotti (R017), a ideia de curriculari-
zacdo vem sendo trazida desde 2001 pelo Plano Na-
cional de Educacgédo, PNE 2001-2010. O autor destaca
ainda que o PNE 2014-2023 retoma a curriculariza-
¢do de forma mais emancipatoéria:

Observe-se a existéncia de importante
avanco entre a visdo da Extensdo Univer-
sitaria do primeiro para o segundo PNE: o
PNE de 2014 sustenta uma visdo mais po-
pular e emancipatoria, representada pela
prioridade que é dada & atuacédo em “dreas
de grande pertinéncia social”. (Gadotti,
2017, p. 1, grifo nosso)
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Dessa forma, Gadotti (2017) expressa que é im-
portante situarmos de que curricularizagdo estamos
falando, bem como é fundamental destacar as concep-
¢Oes que sdo necessarias para a processual implanta-
¢édo da curricularizacédo da extensédo nas universidades.

Em seu debate, Gadotti (2017) nos conduz a um
importante questionamento que cremos ser necessa-
rio fazer nesse momento: Qual concepgédo de exten-
sédo deve nortear um processo de curricularizagdo na
universidade? Certamente, curricularizar a extensio
ndo se trata apenas de implantar disciplinas de ex-
tensédo nas grades curriculares ou, numericamente,
inserir a extensédo na formacéo dos estudantes. Essa
éuma decisédo didatica que tem por tras uma concep-
¢do que vem sendo colocada como a indissociabilida-
de da extenséo, do ensino e da pesquisa.

A questédo que nos inspira colocar é: qual o lugar
da extensdo na construgdo do conhecimento? Néo
sou autora dessa discussdo, apenas a apresento por-
que essa é a problematica que fundamenta as refle-
x0es que discutem uma extensdo popular, emancipa-
toria e dialégica (Freire, 2013; Gadotti, 2017). Nesse
sentido, Gadotti (2017), ndo nos coloca a pista apenas
de fazer extenséo, mas nos apresenta a releviancia da
extensdo se colocar proxima a perspectiva da educa-
cdo popular, bem como das praticas educativas dos
movimentos sociais populares.
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4 PENSAR CONSTANTEMENTE: EXTENSAO
OU COMUNICACAO?

Jé é conhecido que as obra de Paulo Freire, bem
como sua trajetéria na educagéo popular, tem imen-
sa importéncia para pensarmos também a extenséo.
Néo sou especialista em Freire, nem tenho a preten-
séo de me colocar como tal. Vou apenas tomar um de
seus livros, mais precisamente a obra: Comunicagéo
ou extensio? Dessa obra, algumas ideias sdo chaves
para refletirmos a curricularizagédo da extenséo que
estamos defendendo.

Para Freire (2013), comunicar nio representa
transferir informacédo. Comunicar também nédo é
levar comunicados aos homens. Para o autor, a co-
municacdo ocorre desde que também concebemos o
ato de pensar néo como algo isolado ou imposto, mas
como uma a¢do no plural e problematizada:

O sujeito pensante ndo pode pensar sozi-
nho; ndo pode pensar sem a coparticipagéo
de outros sujeitos no ato de pensar sobre o
objeto. Ndo ha um “penso’, mas um “pen-
samos”. & o “pensamos” que estabelece o
“penso’, e ndo o contrario. Esta copartici-
pacdo dos sujeitos no ato de pensar se da
na comunicacéo. O objeto, por isto mesmo,
nédo é a incidéncia terminativa do pensa-
mento de um sujeito, mas o mediatizador
da comunicagdo. Dai que, como conteudo
da comunicagéo, ndo possa ser comunicado
de um sujeito a outro. Se o objeto do pen-
samento fosse um puro comunicado, ndo
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seria um significado significante mediador
dos sujeitos. Se o sujeito “A” ndo pode ter no
objeto o termo de seu pensamento, uma vez
que este é a mediacdo entre ele e o sujeito
“B”, em comunicacédo, ndo pode igualmen-
te transformar o sujeito “B” em incidéncia
depositaria do conteudo do objeto sobre
o qual pensa. Se assim fosse — e quando
assim é —, ndo haveria nem ha comunica-
¢do. Simplesmente, um sujeito estaria (ou
estd) transformando o outro em paciente
de seus comunicados. A comunicag¢éo, pelo
contrario, implica uma reciprocidade que
néo pode ser rompida. Por isso, néo é possi-
vel compreender o pensamento fora de sua
dupla fungéo: cognoscitiva e comunicativa.
Esta fung¢éo, por sua vez, ndo é a extensio
do conteudo significante do significado, ob-
jeto do pensar e do conhecer. Comunicar
é comunicar-se em torno do significado
significante. Desta forma, na comunica-
¢do, ndo ha sujeitos passivos. Os sujeitos
cointencionados ao objeto de seu pensar se
comunicam seu conteudo. (Freire, 2013, p.
57-58, grifos do autor)

Paulo Freire (2013) nos leva a refletir que a ex-
tensdo deve acontecer num mundo de comunicacéo
e ndo num mundo de invasdo cultural. A invaséo
cultural é pensada por Freire (2013) como uma agéo
antidialégica, contraria a comunicacédo dialdgica e
distante de um pensar no plural. Como néo hé pen-
sar junto, ndo ha comunicacédo. Desse modo, Freire
(2013, p. 32) afirma que: “O invasor reduz os homens



160

do espacgo invadido a meros objetivos de sua agio”.
Por isso, essa extensdo néo inclui comunicacédo e
educacdo no sentido em que nos traz o autor. Essa
extensdo é invasdo, comunicado e imposicdo de um
modo de pensar: “O invasor pensa, na melhor das
hipéteses, sobre os segundos, jamais com eles; es-
tes sdo ‘pensados’ por aqueles. O invasor prescreve;
os invadidos sédo pacientes da prescricdo.” (Freire,
2013, p. 31

Para Paulo Freire (2013), a comunicagédo e o pen-
sar no plural constituem uma extensdo dialdgica.
Entretanto, se a comunicagéo estiver proxima & ideia
de comunicado e de processos de manipulacéo e da
propaganda, estrutura-se uma extensdo mecanicista
e invasora. O autor defende o dialdégico/comunicacéo,
e néo a invasio cultural. Nesse caminho defende que:

A propaganda, os slogans, os “depositos”, os
mitos sdo instrumentos usados pelo inva-
sor para lograr seus objetivos: persuadir
os invadidos de que devem ser objetos de
sua acdo, de que devem ser presas doceis
de sua conquista. Dai ser necessario ao in-
vasor descaracterizar a cultura invadida,
romper seu perfil, enché-la inclusive de
subprodutos da cultura invasora. (Freire,
2013, p. 32)

Muitas vezes justificamos uma extensdo cons-
truida de forma assistencialista ou ilustrada com a
resposta de que possuimos a forma mais critica de
pensar determinadas problemaéticas e, de que os(as)
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outros(as), aos(as) quais “levamos” a extensdo uni-
versitdria, ndo a possuem. Seria interessante pen-
sarmos se o que constitui a extensdo dialdgica é o
conteudo que dominamos ou o processo no qual este
é construido com as pessoas e grupos.

Vejamos que a diferenca mais relevante entre as
duas vertentes aqui situadas sobre extensdo — (Ver-
tical/Invasora/Assistencialista ou Comunicativa/Ho-
rizontal/Dialégica) — se encontra no sentido da pala-
vra comunicacgéo, isto é, as implicacdes sobre o sig-
nificado de comunicagéo distante dos sentidos que o
ato de comunicar assume para as grandes empresas
de comunicacéo. Estas associam comunicacéo a levar
comunicado, a transmitir informagcéo e propagandas,
de modo a convencer a forma de pensar dos sujeitos
que as recebem.

A relagdo que Freire (2013) e Gadotti (2017) fa-
zem entre extensdo e comunicacdo me fazem viajar
no tempo, quando encontrei a extensdo ainda na
graduacgdo. Uma historia que ilustra meus proces-
sos na extenséo é apropriada para pensarmos como
encontrei o conceito de comunicac¢édo no sentido de
Freire, mesmo sem a presenca desse autor em mi-
nhas leituras. Na época, tinha entrado no Curso
de Jornalismo da Universidade Federal do Ceara
(1986), movida pelo amor que sempre tive a escri-
ta. Durante a disciplina de Sociologia, no primeiro
semestre, lemos a obra Sociologia, critica e alterna-
tivas de mudanga, de Pedrinho Grareschi (1885). O
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livro apresentava uma discusséo sobre o conceito de
ideologia e os aparelhos ideolégicos do Estado. En-
tre esses, a comunicacdo se destacava como tematica
nos seguintes capitulos: Os meios de comunicagdo e
o massacre da cultura e Noticias: as belas mentiras.
Entre o primeiro e o terceiro semestre da universi-
dade, apreendi o sentido mais politico e critico do
conceito de comunicacédo. Nessa época, perguntava-
-me se queria fazer comunicagdo com o objetivo de
trabalhar nos jornais comerciais.

Foi, entéo, nesse periodo, que entrei para um pro-
jeto de extensdo que trabalhava com comunicagéo
popular e movimentos sociais em Fortaleza. O proje-
to me fez refletir sobre o direito e a democratizac¢éo
da comunicacgéo. Surgiram ai dois aprendizados. O
primeiro foi a redescoberta de um sentido de comu-
nicagdo distanciado da manipulacdo. Esse aprendi-
zado me fez uma nova identifica¢do com a graduacéo.
O segundo, a expressio de que a extensdo nortearia
minhas pesquisas, bem como marcaria sua presenca
em toda a minha trajetéria na universidade. Refiro-
-me & possibilidade de pensar a extensdo em seu sen-
tido de agdo que comunica e ndo apenas transmite
conhecimento ou informacoes.

Nessa época, nédo lia ainda Paulo Freire, mas
aprendi com as teorias que discutiam a comunicacdo
popular (Festa, 1986; Grimberg, 1987) e com a pratica
de extenséo nos bairros da periferia de Fortaleza. O
que fica dessa historia é a reflexdo: se estamos nos



163

perguntando constantemente sobre o significado, a
criticidade do que fazemos, ou estamos sempre te-
cendo? E sempre bom questionar se ndo estamos
meramente fazendo elogios sobre o que fazemos na
extensdo e em outras atividades que participamos.
Serd que buscamos pensar constantemente sobre
que extensdo estamos construindo na universidade?
Mesmo sem conhecer Freire em 1988, redescobri o
sentido do conceito de comunicacdo para além da
transmissédo de informagéo, e isso ocorreu por conta
da extenséo articulada aos movimentos sociais popu-
lares e as teorias estudas.

Creio que essas informacdes apresentam o desa-
fio de questionarmos como concebemos os processos
e aprendizados vivenciados nas universidades. Os
docentes e discentes na universidade estédo diante da
ideia de que pensar a extensédo se insere no modo
mais amplo, na forma como compreendemos a edu-
cacdo nesse contexto?

Desse modo, outra pista nos leva a argumentar
que problematizar a extensdo esta relacionado aos
modos como entendemos também o ensinar e o pes-
quisar no contexto universitario como comunicacdo
e ndo como transferéncia de conhecimento. Somente
a partir desse todo, podemos problematizar a curri-

cularizac¢édo da extenséo.
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CONSIDERACOES PARA PENSAR

Durante todo a discusséo, percebemos que as
pistas voltam ao tema da relagdo extensdo, ensino
e pesquisa. Isso ndo foi proposital, mas nos parece
que esse é o caminho fundamental. Outra ideia cha-
ve é pensar a extensdo como comunicag¢éo. Junto ao
significado de comunicacéo, diria que Freire (3013)
integra a ideia de extensdo como algo inseparavel de
pensar a pesquisa e 0 ensino que estamos construin-
do e efetivamente realizando na universidade.

Gostaria de colocar essa questdo de forma a se
refletir como isso ocorre de modo hegemonica nes-
se espaco. Ndo me proponho a pensar como projetos
pontuais ja se inserem nesse fazer ensino, extensio
e pesquisa de forma comunicativa dialogica, mesmo
sabendo que h&, na universidade, propostas que ja
se posicionam a reavaliar constantemente suas pos-
turas. De algum modo, se estamos propondo a curri-
cularizacéo da extenséo a cerca de 19 anos, de forma
mais efetiva e, se ainda néo a construimos, é porque
essa é uma tarefa drdua e dificil para nés.

Essas dificuldades tém relagdo com o lugar as-
sistencialista ilustrado, e de prestagdo de servicos
com o qual realizamos extenséo, ou ainda com o lu-
gar formalizado, hegemoénico, em nossas praticas de
“transmissido” de conhecimento, dentro ou fora da
sala de aula. Isso tudo tem relagéo a como ensinamos
e, consequentemente, com as praxis académicas de
nossas pesquisas.
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Gadotti (2017) nos relembra que, embora néo es-
tejamos no momento politico propicio & construcéo
da democracia no Brasil, a curricularizagédo, se for
bem problematizada pelos caminhos que trazem &
tona o debate da dialogicidade e da comunicacgdo em
Freire e nas trincheiras da educacéo popular, podera
ser revalorizada.

Para finalizar esse artigo, que pensa mais o con-
ceito de extensdo, perguntaria, como também me
inspirou Rubem Alves (1989), para onde estamos
remando? Foram as juncdes dessa pergunta e das
provocacdes de Gadotti (2017) que me levaram a pen-
sar o titulo desse artigo. Para explicar o sentido do
remar, Rubem Alves nos conta uma de suas costu-
meiras estérias.

Wright Mills comparou a situagéo dos cien-
tistas & de remadores no pordo de uma gale-
ra. Todos estdo suados de tanto remar e se
congratulam uns com os outros pela veloci-
dade que conseguem imprimir ao barco. Ha
apenas um problema: ninguém sabe para
onde vai o barco, e muitos evitam a pergunta
alegando que este problema esté fora da al-
¢ada de sua competéncia. Os processos edu-
cativos, quando compreendidos de um ponto
de vista sociologico, tém a func¢do precisa de
criar bons remadores. K evidente que é pos-
sivel desenvolver uma série definida de pes-
quisas que, no fundo, estdo simplesmente
tentando responder a esta pergunta: como
fazer com que o programa de treinamento
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de remadores seja mais eficiente? Serdo
estas as pesquisas que irdo mais facilmen-
te encontrar financiamentos e apoio. Mas
serd isto que é o mais desejavel e necessario,
quando a questdo mais importante é a dire-
¢éo do barco? (Alves, 1989, p. 103)

Essas ideias me inspiram a expressar a impor-
tdncia de a universidade pensar um amplo debate
que envolva a interdisciplinaridade. Desse modo,
pergunto: para onde remamos com a universidade
e para onde vai o barco que deve estar ensino, pes-
quisa e extensdo quando refletimos sobre a curri-
cularizacdo? Esse é um barco Unico e nédo pode ser
fragmentado.
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EXTENSAO, UNIVERSIDADE E ESCOLA




REGISTRAR MEMORIAS E CONHECER
HISTORIAS: VIVENCIAS DE CAMPONESES
EM COMUNIDADES DA CHAPADA DO
APODI, NOS MUNICIPIOS DE LIMOEIRO
DO NORTE E QUIXERE-CE

Elisgardénia de Oliveira Chaves.
Joermison de Souza Pitombeira.

1 INTRODUCAO

O presente artigo versa sobre o desenvolvimen-
to de um Projeto de Extenséo realizado no Curso de
Histoéria da Faculdade de Filosofia Dom Aureliano
Matos (FAFIDAM/UECE), em Limoeiro do Norte,
Ceara. O objetivo geral do projeto foi proporcionar
o contato de discentes com o patriménio material
e imaterial — relatos orais, objetos, arquitetura, ar-
tefatos, conhecimentos, técnicas, o saber fazer, ma-
nifestagdes musicais, artisticas e religiosas — isto &,
bens culturais diversos inerentes as comunidades
do campo, localizadas na Chapada do Apodi, nos mu-
nicipios de Limoeiro do Norte e Quixeré, Regido do
Baixo Jaguaribe no Ceara. Essas comunidades estéo
submetidas a logica do agronegbcio que se apropria
das terras antes destinadas & agricultura familiar.
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A Chapada do Apodi possui uma vasta area ter-
ritorial e desde tempos remotos foi utilizada pelos
moradores para producdo local e agricultura de sub-
sisténcia. No final dos anos de 1980, deu-se inicio a
instalagéo do perimetro irrigado da Regido do Vale
do Jaguaribe, no Ceara (Perimetro Irrigado Jaguari-
be—Apodi), com a finalidade de desenvolver econo-
micamente esta regido. Desde entdo, instalaram-se
diversas empresas do setor do agronegocio, modifi-
cando a rotina de todos que viviam/vivem no local e
em regides préximas.

Mediante os problemas que os moradores da
Chapada do Apodi enfrentaram/enfrentam, suas
histérias de vida tém se tornado capas de jornais
e rendem matérias de TV em todo Brasil. Porém,
de modo geral, as vivéncias e transformacoes pelas
quais vém passando as comunidades envolvidas, di-
reta e indiretamente, no perimetro irrigado Jagua-
ribe—Apodi ainda sdo muito pouco conhecidas por
grande parte das pessoas da Regido jaguaribana. De
certa maneira, esse fato justifica o nosso interesse
pelo acesso, conhecimento, catalogagéo, preservagéio
e disseminacdo das memoérias, das experiéncias de
vida, do cotidiano das dezenas de familias que com-
pdem esse espaco.

O nosso primeiro ponto de chegada foi o Acampa-
mento Zé Maria do Tomé, localizado no municipio de
Limoeiro do Norte. Esse Acampamento surgiu como
uma forma de resisténcia as dificuldades enfrenta-
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das pelos agricultores que ali residem. O desenvol-
vimento do projeto se deu mediante algumas etapas:
visitas ao Acampamento, onde através de conversas
com moradores foi possivel coletar e catalogar me-
morias inerentes & comunidade — entrevistas, foto-
grafias, noticias de jornais, TV, entre outros. Nas
outras fases o plano de atividades voltou-se para a
socializacdo dos resultados inerentes aos bens cul-
turais catalogados e através de oficinas e minicursos
nos direcionamos para os moradores, jovens e estu-
dantes do préoprio Acampamento, bem como das co-
munidades da Chapada do Apodi.

Em um dmbito mais abrangente, as atividades
de socializacdo e construcdo do conhecimento vol-
taram-se para os professores e alunos de Historia
de Escolas de Ensino Basico da regido jaguaribana.
Consideramos esses espacos como de exceléncia
para construcédo e disseminacédo de ideias. Através
de varios tipos documentais que permeiam a rotina
do Acampamento Zé Maria do Tomé, a cada encon-
tro tentamos forjar um debate sobre a historia, me-
moria, patrimoénio, documento e fonte historica. Ba
problematizacdo dessas experiéncias desenvolvidas
em algumas das Escolas de Ensino Basico do Muni-
cipio de Limoeiro do Norte que norteia o desenvolvi-

mento desse texto.
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2 OFICINAS NAS ESCOLAS DE ENSINO BA-
SICO DE LIMOEIRO DO NORTE: TEORIA NA
PRATICA NA CONSTRUGCAO DO CONHECI-
MENTO HISTORICO

E do conhecimento de todos que o ensino de his-
toria tem em alguns de seus muitos objetivos desen-
volver o senso critico dos alunos acerca das questoes
que os envolvem no dmbito social, econémico, poli-
tico e cultural. A variada gama de materiais produ-
zidos pela sociedade em geral, a exemplo dos bens
culturais, das linguagens, dos documentos, ete, pode
ser tomada como instrumentos didaticos privilegia-
dos no ensino de historia, possibilitando a constru-
¢do de capacidades de leitura de mundo dos estu-
dantes — sujeitos, cidadéos, trabalhadores (Hermeto,
2012). Assim, como Mirian Hermeto, acreditamos
que ensinar histéria é ensinar teoria e metodologia.
No entanto, a grande questédo reside nos desafios e
possibilidades teérico-metodologicos de como tratar
o patriménio material e imaterial, as memoérias, os
documentos na pesquisa/ensino de histéria.

No ambito das possibilidades e desafios, cons-
truimos oficinas que se sedimentaram no patrimo-
nio material e imaterial, nas memorias, nos docu-
mentos produzidos pelos moradores do Acampa-
mento Zé Maria do Tomé, na Chapada do Apodi. De-
senvolvemos as atividades em turmas de histéria do
Ensino Basico em Limoeiro do Norte, cujo objetivo
foi conhecer, interpretar e preservar as experiéncias
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que permeiam o cotidiano desses moradores. Sob a
premissa de que ensinar historia também é ensinar
teoria e metodologia, a cada encontro uma das preo-
cupagoes foi tracar didlogos e diferenciacoes sobre as
nogodes de historia, memoria, patriménio, documen-
to, fontes historicas, ou seja, producéo e ensino do
conhecimento historico.

As consideragoes de Marc Bloch (2001) nos foram
cruciais para o entendimento sobre o significado da
histéria enquanto ciéncia. Para o autor, o homem e o
tempo sdo os objetos de estudo da ciéncia histérica.
Esse homem, enquanto sujeito e objeto do conheci-
mento histérico, passeia por diferentes temporali-
dades: o tempo sobre o qual ele escreve a historia
(passado) e o tempo em que a histdria é escrita (pre-
sente). Se tudo que vem do homem e serve ao homem
é passivel que se transforme em material para o co-
nhecimento, esse homem — historiador — através de
conceitos e métodos apropria-se do legado humano
para a produgédo/ensino do conhecimento histérico.

Atreladas as perspectivas de que tudo que vem
do homem e serve ao homem ¢é passivel que se trans-
forme em conhecimento histérico, ao trabalharmos
variado arcabouc¢o documental para se compreender
aspectos sociais, econdmicos, politicos e culturais
dos moradores do Acampamento Zé Maria do Tomé,
construimos com as turmas de Histéria do Ensino
Baésico das Escolas de Limoeiro, no¢des e possibilida-
des de uma histéria préoxima & realidade dos alunos.
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Desse modo, nos aproximamos das concepgdes de
Raphael Samuel sobre o papel do historiador/profes-
sor que abre espaco para a pesquisa de uma historia
local. “A histéria local requer um tipo de conhecimento
diferente daquele focalizado no alto nivel de desenvol-
vimento nacional e da ao pesquisador uma ideia muito
mais imediata do passado. Ele pode ouvir os seus ecos
no mercado, ler o seu grafite nas paredes, seguir suas
pegadas nos campos” (Samuel, 1990, p. 220). No &mbito
dessa histéria local, para Erivaldo Fagundes Neves, a
nogdo de um espaco micro, “leva & compreensédo das
relacbes sociais, tanto conflituosas, quanto consen-
suais nele desenvolvidas e permite entender os modos
de vida com as suas tensoes, interacoes e as interpre-
tacdes que deles fazem” (Neves, 2008, p. 26).

E importante frisar que o local ndo existe por
si sO, ndo vivemos isolados em ilhas historicas. Dai
as questdes abordadas sobre a historia local preci-
sam ser relacionadas aos acontecimentos da histéria
como um todo. Por esse prisma, nos inserimos em
perspectivas de uma histéria conectada em que:

[..] a tarefa do historiador pode ser a de
exumar as ligagdes historicas ou, antes,
para ser mais exato, de explorar as con-
nected histories. [..] o que implica que as
histérias s6 podem ser multiplas — ao in-
vés de falar de uma histoéria unica e unifi-
cada com “h” maiusculo. Esta perspectiva
significa que estas historias estéo ligadas,
conectadas, e que se comunicam entre si

(Gruzinski, 2001, p. 176).
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Sem duvida, as perspectivas sobre um ensino de
historia local se fazem de fundamental importancia
para que os alunos compreendam os processos de
formagédo aos quais se encontram inseridos. A com-
preensédo sobre o local geralmente fica muito a de-
sejar no ambito do Ensino Basico, no qual, muitas
vezes e por predeterminagéo de Diretrizes educacio-
nais, o objetivo maior é alcancar um bom resultado
no Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM). As-
sim, quase sempre prima-se pelas loégicas conteudis-
tas de uma Historia Geral ou do Brasil, presentes
nos Livros Didaticos, que geralmente ndo se preocu-
pam com conexdes temporais e espaciais que envol-
vem as formacodes histéricas e cotidianas dos alunos.

Acreditamos que todas essas ferramentas per-
meiam o metier do produzir, estudar histéria e que,
portanto, devem fazer parte do cotidiano escolar de
professores e alunos em todos os niveis do conheci-
mento. A par disso, consideramos que para que o
ensino dessa disciplina se faca de maneira critica
os professores precisam construir com os alunos
entendimentos das noc¢des basicas do conhecimento
histérico: historia, memoria, patrimoénio, documento,
monumento, histéria local, entre outras.

Trabalhar as nogdes sobre historia, memoria, pa-
triménio, documento e fonte historia com alunos do
ensino basico na cidade de Limoeiro se configurou
em um 6timo exercicio de compreenséio e desafio de
como se faz a teoria na pratica. No Acampamento Zé
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Maria do Tomé, nosso campo de pesquisa, tivemos
contatos com a documentacéo a ser trabalhada nas
Escolas. Os contatos e os didlogos com os moradores
do acampamento nos possibilitou informacdes e co-
nhecimentos acerca das vivéncias e convivéncias dos
mesmos, das dificuldades e facilidades nas relacoes
sociais, de trabalho e de sobrevivéncia. Depois de co-
nhecer o Acampamento e os moradores, buscamos
nos cercar de documentos dos mais variados possi-
veis que pudessem nos dar informacoes sobre a fun-
dacéo, as lutas pelo estabelecimento e reconhecimen-
to que, ressalta-se, ainda persistem na atualidade.

De posse dos relatos orais, fotografias, noticias de
jornais e TV montamos oficinas para serem desen-
volvidas em turmas do 92 ano do Ensino Fundamen-
tal e do 12 ano do Ensino Médio, na cidade de Limoei-
ro, sede da Faculdade de Filosofia Dom Aureliano,
onde funciona o curso de Histéria do qual fazemos
parte e onde se estabelece o Acampamento, na area
da Chapada do Apodi. As escolhas por turmas de 9°
e 1° nos soaram como estratégicas, pois o conheci-
mento dos dois niveis nédo diverge muito pelo fato da
proximidade escolar que se encontram, haja vista
que uns estdo de saida do Fundamental enquanto
que os outros recém entraram no Ensino Médio.

As atividades foram realizadas em duas escolas
da cidade de Limoeiro do Norte. A Escola de Ensi-
no Médio Lauro Reboucas de Oliveira foi o primeiro
campo de trabalho dessa atividade em sala de aula.
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O funcionamento da escola divide-se em trés turnos,
possui um dos maiores numeros de alunos da cidade
e um publico muito diversificado que vem de todas
as comunidades do municipio, além dos bairros e do
centro da cidade. O desenvolvimento do trabalho se
deu na turma de Histéria do 12 ano D, no horario
da manh4, sob o acompanhamento do professor Julio
Cesar. Como algo muito semelhante a muitas escolas
publicas espalhadas pelo Brasil, a E.E.M. Lauro Re-
boucas de Oliveira congrega turmas com mais de 40
alunos, as salas nédo tém refrigeracéo, apenas ventila-
dores, o que as tornam numerosas e quentes.

A segunda atividade se deu na Escola de Ensino
Fundamental Maria Gongalves da Rocha Leal, na
turma de Historia do 92 ano C, no horario da tarde,
sob a responsabilidade da Professora Jane Guima-
réies. Essa escola, pelo fato de fazer parte do novo pa-
drdo de escolas estabelecido pelo MEC, em termos
de estrutura, é uma das melhores da cidade, possui
salas climatizadas e amplos espacgos de recreacéo.
Porém, por mais que a escola faga parte desse novo
sistema, o numero total de alunos nas salas ainda é
grande, em média 40.

As atividades consistiram em um tempo de duas
aulas de 50 minutos, ou seja, o periodo da aula de
histéria da semana. Feitas as devidas apresentacdes,
partindo sempre de perguntas feitas aos alunos, os
dialogos se dirigiram para o entendimento e constru-
¢édo de saberes sobre histéria, memoria, monumento,
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documento e fonte histérica: que significados tém
esses termos para eles, quais outras palavras seme-
lhantes vinham em suas mentes para exemplifica-
-los? A turma de 1° ano se mostrou inquieta, baru-
lhenta, mas em grande medida, bem participativa.
Enquanto os alunos do 92 ano, mais concentrados,
quietos e calados, dai a dificuldade maior em fazé-los
participar. As problematizacoes, instigando o inte-
resse e a inquietagédo dos alunos, fizeram com que a
timidez e o gelo fossem aos poucos sendo quebrados.
No geral, ambas as turmas se engajaram ativamente
nas atividades, inclusive, animados, acerca dos ter-
mos que lhes foram questionados.

A partir das respostas dos alunos, anotacdes
foram feitas na lousa ao lado da palavra em desta-
que. Sobre os significados que eles deram ao termo
histéria, basicamente em ambas as turmas, foram
os mesmos: passado, antiguidade, fatos, desenvol-
vimento, geragdes, lembrancas, vivéncias, conheci-
mento, aprendizagem, guerras, antepassado, relatos,
culturas, entre outras. Porém, na turma de 9°, apesar
dessas palavras terem conseguido algum destaque,
os alunos deram muita énfase ao conteudo de his-
toria, dai surgindo muitos termos como: nazismo,
fascismo, guerra fria, colonizacdo e independéncia.
Um elemento que ficou muito claro foi a relagdo da
histéria com fatos ligados hd um passado distante —
chegaram a usar a expressédo ‘coisa velha” — e socie-
dades longinquas.
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Outra concluséio foi a de que, quando interroga-
dos sobre a palavra memoria, os alunos das duas tur-
mas atribuiram os mesmos sentidos dados & histo-
ria: conhecimento, lembrancas, vivido, entre outros.
Uma aluna do 22 ano nos chamou muito a atencéo
quando disse: “histéria é fundada em memorias”.
Para o termo documento houve a relagdo com escri-
tos, papéis assinados. Em seguida, trabalhamos nas
diferencas que ha entre as categorias de histéria e
memoria, para que os alunos ndo s6 compreendes-
sem, mas revissem as nocoes de que a historia traba-
lha exclusivamente sobre fatos que aconteceram em
um passado muito distante. A partir do entendimen-
to dos alunos e de como eles iam reagindo as per-
guntas, fomos exemplificando e debatendo duvidas
com outras interrogacdes e assim os didlogos foram
se amarrando, construindo sentidos, diferencas e se-
melhancas entre as categorias de analise.

Apobs os questionamentos e discussdes sobre os
termos historia, memoria, documento, com suas dife-
rencas, semelhancas e os seus papéis na construcio
do conhecimento histoérico, partimos para um dia-
logo sobre a funcdo do monumento como memoria.
Apresentamos algumas imagens de monumentos
localizados na cidade de Limoeiro do Norte. Inter-
rogados se conheciam, é 6bvio, todos reconheceram
as imagens. Entretanto, questionados se sabiam al-
guma coisa sobre o sujeito da foto, o Bispo Dom Au-
reliano Matos, cuja estatua esta ha décadas em uma
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das principais ruas e vias de acesso a cidade, todos
disseram néo saber nada a respeito.

Com isso, percebemos a ineficidcia dos monumen-
tos, por si s6, como elementos de memoria e detengéo
de saberes e identidades na cidade. Apesar de esta-
rem espalhados por todos os cantos, sdo utilizados
meramente como ponto referencial, ou como a ima-
gem de alguém que foi importante na histoéria da ci-
dade, mas com excec¢édo disso ndo significam e néo se
sabe nada a respeito. Dai, a necessidade de politicas
publicas, de uma educagéo que se volte para preser-
vagédo, valorizagédo, sobretudo do conhecimento dos
patrimoénios culturais das cidades, para que possa
ocorrer, como bem disse Régis Lopes “uma tenséo
nos usos do passado’, ou seja, conhecimento.

Tarefa primeira a ser realizada tera lugar
no ambito do préprio conceito de patrimé-
nio. Ndo mais defendé-lo como coisa em si,
essencialmente pura e boa, mas na quali-
dade de apropriagédo do presente envolvido
em disputas variadas, que védo da fé de cada
um ao bolso de todos. Da religido a econo-
mia, dos valores da familia aos principios
da coisa publica, em tudo isso se aloja uma
tensdo nos usos do passado (Ramos, 2010,
p. 398).

O patriménio cultural de uma cidade, os monu-
mentos, as memorias, os documentos s6 adquirem
sentido para a histéria se problematizados, interro-
gados e imbuidos de interpretacdes possiveis. A par
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dessa discussdo, partimos para outros tipos docu-
mentais capazes de nos proporcionar interpretacoes
e sentidos, dessa vez, sobre o Acampamento Zé Ma-
ria do Tomé, propriamente ditos.

Trabalhamos com material iconografico, com
imagens do local que representam dados sobre sua
fundagéo, percorrendo transformacdes e chegando
aos dias atuais. Visto que, como a fotografia “é uma
elaboracédo do vivido” (Mauad, 1996, p. 3), buscamos
trabalhar as imagens como documento, fazendo com
que a partir daquele momento, os alunos passassem
a adquirir o papel de historiador. Assim, apds a ex-
planacéo solicitamos aos mesmos que fizessem uma
producéo textual sobre como eles interpretavam as
formas de vivéncias, convivéncia e sobrevivéncias no
Acampamento.

As analises sobre essa produgédo textual revela-
ram-nos coisas muito significativas. Em sua grande
maioria os alunos buscaram analisar as imagens
focando nas estruturas do acampamento. Os textos
produzidos por eles foram mais descritivos, tanto
pelo tempo que tiveram para dissertar, em torno de
meia hora, e talvez pelo fato de, como afirma Mauad,
pela necessidade do ‘controle de um determinado
saber de ordem técnica” (Mauad, 1996, p. 3). Apesar
disso, alguns textos possuem boas andlises acerca
das lutas, resisténcias e dificuldades enfrentadas no
Acampamento.
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Os alunos apresentaram, por exemplo, uma visdo
diferenciada referente as empresas do agronegocio
com o uso de agrotoxico: “a populagdo vem sofrendo
com os agrotoxicos [..] muitos morrem com proble-
mas de saude por que os agrotoxicos contaminam
a agua, a alimentacéo que essas pessoas consomem
causando: problemas cardiacos, problemas no esto-
mago, dores e ete [...]"

Conseguimos perceber a sensibilidade de muitos
alunos sobre questdes préximas a eles e, a0 mesmo
tempo, distantes, devido ao desconhecimento; mas
que os tocaram profundamente. i o caso da aluna
Maria Elidiane, quando fala sobre o processo de ins-
talacdo do Acampamento:

Foi uma historia de lutas e conquistas. O
que acho é que quando eles tém ajuda, eles
se tornam mais fortes para nunca desistir
dos seus objetivos. Eu aprendi que existem
pessoas que apesar de ndo ter muita coisa,
eles conseguem ser felizes e que a ajuda que
elas tém faz elas superar os obstdculos da
vida e conseguir aprender que na vida nada
é facil, mas lutando sempre juntos conse-
guirdo vencer (Maria Elidiane, 1 © ano D).

Podemos perceber que apoés a aula o ponto de
vista dos alunos e os posicionamentos a respeito do
Acampamento foram modificados, o que nos deixou
muito felizes, pois houve ensino-aprendizagem. Veja-
mos trecho de um relato de uma das alunas:
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[..] bom, hda um tempinho atras falavam
que era meio perigoso andar e morar no
acampamento, mas um aluno da faculda-
de FAFIDAM de Limoeiro do Norte nos
visitou e fez uma aula e um pensamento di-
ferente sobre isso, as imagens foram mos-
tradas e opinides foram mudadas (Daiane
Fernandes, 1 ¢ ano D).

Fatos como esses motivam tanto alunos graduan-
dos do curso de Historia como os professores que
estdo todos os dias em sala de aula, pois assim como
Catia Dagnoni, neste trabalho buscamos:

Contribuir para que os alunos do Ensino
Meédio desenvolvam seu raciocinio histé-
rico, junto as aulas, sendo capazes de vi-
venciarem suas realidades enquanto seres
que indagam os significados, raciocinam
sobre eles, tomam os problemas como de-
safios e ndo como fatalidades, e que possam
nortear suas agdes para direcdes cada vez
mais coerentes com sua compreensdo ra-
cional do mundo (Dagnoni, 2001, p. 7).

3 CONSIDERACOES FINAIS

Em razdo do exposto, podemos afirmar que par-
te dos objetivos que envolvem essas atividades nas
escolas de Ensino Basico de Limoeiro foi alcangada
com sucesso. Os alunos apds as discussoes fizeram
boas explanacdes sobre as imagens. Eles consegui-
ram despertar, aprimorar a criticidade e, isso “ga-
rante a formacdo de um adulto consciente, partici-
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pativo do seu momento histérico” (Dagnoni, 2001, p.
33). Por meio do contato com a realidade proxima,
perceberam o meio em que estédo inseridos, indo de
encontro com elementos de suas culturas, muitas ve-
zes escondidas por apropriagdes de outros lugares.

Questdes que envolvem suas historias, a histéria
de sua regido, acrescentaram-lhes outras noc¢des so-
bre o conhecimento histérico: tempo, espaco, fonte
historica, sujeitos historicos. Em um curto espaco de
tempo, esses alunos perceberam que os protagonis-
tas da historia podem ser eles proprios, que a his-
toria ndo necessariamente é feita de antiguidades e
de fatos tdo longinquos, no tempo e no espago. Ao
construirem pequenas histérias através de imagens,
reportagens de jornais, eles tiveram nocéo de que es-
tavam néo apenas fazendo histéria, mas construindo
histéria, a exemplo dos historiadores. Essa é a nossa
interpretagdo diante do que vimos, ouvimos e lemos
sobre o trabalho nas turmas de 1° anos do Ensino
Meédio e 9° anos do Ensino Fundamental.

Por fim, gostariamos de acrescentar que a inser-
¢do de alunos(as) do curso de Historia nessas ativi-
dades nas Escolas de Ensino Bésico tem fortalecido
a formagéo profissional dos(as) futuros(as) professo-
res(as), uma vez que qualifica a participacdo dos(as)
bolsistas nos debates em sala de aula, sobre a rela-
¢édo entre histéria, memoria, patrimoénio, documento
e fonte historica. Em outras palavras, a partir das
experiéncias no campo de estudo, da teoria na prati-
ca, se faz a construcéo e as trocas do conhecimento.
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AS CIENCIAS NO CAMPO E A
CONTEXTUALIZACAO DO ENSINO

Marcia Freire Pinto

1 INTRODUCAO

O grupo de extensdo Ciéncias no Campo, do cur-
so de Licenciatura Plena em Ciéncias Bioldgicas, da
Faculdade de Filosofia Dom Aureliano Matos, da
Universidade Estadual do Cear4, iniciou suas ativi-
dades em 2016, com o projeto de extenséo intitulado
Estdgios Supervisionados como extensdo: uma visGo
contextualizada do ensino de Ciéncias e de Biologia
em Comunidades Rurais. De 2018 a 2022, o projeto de-
nominava-se Ciéncias no Campo: contextualizagdo
do ensino de Ciéncias em uma Comunidade Rural de
Morada Nova, Ceard.

O projeto buscou trabalhar a contextualizagédo
do ensino de Ciéncias, com os professores de esco-
las localizadas em comunidades rurais do semiarido
nordestino, bem como com as criancas e os jovens
dessas comunidades. Paulo Freire (1983) ressalta o
didlogo como o encontro entre os homens, media-
tizados pelo mundo para pronuncia-lo. Ele propoe
uma pedagogia baseada no processo de conscienti-
zacdo critica da realidade. Assim, o presente proje-



188

to propos o didlogo entre estudantes universitarios,
futuros profissionais da educagédo e os professores e
estudantes das escolas, localizadas em comunidades
rurais. Esse didlogo teve a func¢do de construir teo-
rias e praticas pedagogicas sobre o ensino de Cién-
cias, de forma conjunta entre os diferentes atores
sociais envolvidos.

As praticas de ensino, nos cursos de formagéo
de professores, tém-se voltado quase que exclusiva-
mente para as atividades das disciplinas de Estagio
Supervisionado, sem um retorno concreto para as
escolas e para o meio cientifico. Por isso, os produ-
tos do projeto de extensdo foram divulgados tanto
nas comunidades rurais, como também em eventos
e em publicacdes cientificas. Dessa forma, buscou-se
divulgar a ciéncia, articulando as a¢des de pesquisa,
ensino e extensdo sobre a necessidade da contextua-
lizagéo no ensino de Ciéncias e Biologia nas comuni-
dades rurais.

O objetivo geral do projeto consistiu, pois, em
contribuir com a formacéo continuada dos professo-
res de Ciéncias em escolas das comunidades rurais
do semiarido cearense. Assim, foi necessario capa-
citar os professores para o uso do material didati-
co, produzido pelo grupo, com as praticas de ensino,
aliando-se aos conhecimentos ecolégicos locais e ao
conhecimento cientifico. Devem, ainda, apresentadas
palestras, minicursos e resumos em eventos acadé-
micos sobre os resultados do projeto; produzidos tra-



189

balhos cientificos sobre o projeto e as experiéncias
em campo; avaliados os impactos dos resultados ob-
tidos; proposta a formagédo continuada com os pro-
fessores de diferentes escolas.

Para essa contextualizacdo, o conhecimento cien-
tifico, presente nos livros didaticos utilizados na es-
cola, foi relacionado ao conhecimento popular, com
base em ferramentas de uma pesquisa etnoecologica,
em parceria com a Escola de Ensino Fundamental
Maria de Fatima Saraiva de Freitas, no municipio
de Morada Nova, no estado do Ceara. Entre maio de
2016 e junho de 2017, os livros de Ciéncias utilizados
na escola foram previamente analisados, para a defi-
nicédo dos principais tépicos que seriam trabalhados
em campo. Foram realizadas entrevistas sobre as
praticas culturais relacionadas a esses topicos, com
os moradores mais antigos, residentes proximos a es-
cola. Com os dados coletados, foi elaborada, em 2018 e
2019, uma cartilha didatica com 24 planos de ativida-
des praticas. Os resultados da pesquisa etnobiologica
e a cartilha foram apresentados e discutidos na esco-
la. A cartilha encontra-se em processo de publicacdo
e serd utilizada para a capacita¢do dos professores e
para a aplicacdo juntamente com os estudantes.

Com isso, para apresentar o projeto, primeira-
mente serd abordada a importancia da contextuali-
zagédo no ensino de Ciéncias e Biologia, destacando-se
a aprendizagem significativa, a interdisciplinari-
dade, o conhecimento ecolégico local e a formacéo
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docente. Em seguida, serdo mostrados o cenario e
o contexto cultural onde o trabalho foi realizado, as
técnicas empregadas, os resultados da pesquisa, a
construgdo da cartilha e as consideragdes sobre os
impactos esperados do trabalho.

2 CONTEXTUALIZANDO AS IDEIAS

A contextualizacdo dos conteudos de Ciéncias e
Biologia na escola ainda é um desafio, principalmen-
te em comunidades rurais, devido as deficiéncias na
formacéo dos professores e ao uso inadequado de ma-
terial didatico. Por isso, promover essa contextualiza-
céo significa trazer a propria realidade do estudante,
buscando dar sentido ao que ele aprende e fazendo
com que o contetido ensinado seja parte da sua ex-
periéncia cotidiana, através da aprendizagem signi-
ficativa. I através dessa contextualizacdo, que o es-
tudante faz uma ponte entre a teoria e a pratica. Por
isso a importancia da interdisciplinaridade, gerando
a integracgédo de varias areas do conhecimento, com o
proposito de promover uma interacéo entre o aluno, o
professor e o cotidiano (Favaréo; Aratjo, 2004).

De acordo com o Art. 262 da LDB, os curriculos
devem ser complementados por uma parte diversifi-
cada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais
da sociedade, da cultura, da economia e dos educan-
dos (BRASIL, 2018). Isso confere a importiancia da
contextualizagdo do ensino na escola béasica. Dessa
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forma, os diferentes saberes, como, por exemplo, o
conhecimento popular, séo muito importantes para a
compreensédo do conhecimento cientifico, principal-
mente para a contextualizagdo do ensino de Ciéncias
a nivel regional, pois esses saberes tornam-se, cada
vez mais, consideraveis para o aprendizado dos estu-
dantes através de suas vivéncias cotidianas.

Apesar da interdisciplinaridade ser discutida
desde a década de 1990, no Brasil, além das diversas
formas de como contextualizar os conteudos (Aiub,
2006), poucos séo os trabalhos cientificos que buscam
contextualizar o ensino de ciéncia na zona rural, a
partir de um enfoque etnoecoldgico. A Etnoecologia
consiste em uma Ciéncia que busca compreender as
relacdes entre os seres humanos e o seu meio natu-
ral (Toledo, 1992), aliando o conhecimento ecolédgico
local (CEL) ao conhecimento cientifico. O CEL com-
preende um conjunto acumulado de conhecimentos
e crencas sobre o ambiente que é transmitido cultu-
ralmente através das geragdes (Berkes; Folke, 2000).

Tendo em vista que a educagdo perpassa os co-
nhecimentos formais da sala de aula e tem suas
raizes na cultura, nos conhecimentos tradicionais
tedricos e praticos adquiridos ao longo de geracdes,
entende-se a educacio, de acordo com Freire (1983),
como um processo de mudanca. Essas mudancas sdo
continuas e derivam da complexidade de relagdes en-
tre os diversos fatores sociais e ambientais em um
determinado tempo e espaco.
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Além disso, no Art. 282 da LDB, “na oferta de
educagdo basica para a populagdo rural, os sistemas
de ensino promoverdo as adaptacdes necessarias &
sua adequacéo e as suas peculiaridades da vida rural
e de cada regido” (Brasil, 2018). Dessa forma, “a vida e
cultura rural tém uma grande riqueza de valores que

pode ser de muita valia para a educacéo e a escola”
(Candido, 1980, p. 114).

3 TRAJETORIA

A cidade de Morada Nova, na regido do vale do
rio Jaguaribe, no estado do Ceard, nordeste do Brasil,
foi escolhida, por acolher a maioria das estudantes
envolvidas no projeto de extensdo. La existe uma
area conhecida como perimetro irrigado, que é divi-
dida em 13 setores agricolas. A pesquisa foi realizada
com os moradores dos setores 9, 10 e 12, que residem
proximo a Escola de Ensino Fundamental Maria de
Fatima Saraiva de Freitas. A populagdo estimada
de todo o perimetro é de 10.200 habitantes (IBGE,
2000), porém os setores ao redor da escola sdo mais
isolados e moram menos de 100 familias. A regido
encontra-se na zona rural, cuja principal atividade
econdmica é a agricultura. A infraestrutura nesses
setores do perimetro é preciria em saneamento, em
abastecimento de agua, em servicos, comércio e lazer.

A metodologia utilizada para a anélise dos dados
seguiu uma abordagem dos aspectos qualitativos e
quantitativos por meio de observacdes indiretas e
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de entrevistas semiestruturadas. Para a coleta de
dados, foram realizados levantamentos sobre as pra-
ticas culturais relacionadas aos animais, as plantas,
a alimentagéo, & plantacéo, aos solos e aos recursos
hidricos, com as pessoas idosas que moram ao redor
da escola. As entrevistas ocorreram entre os meses
de junho a setembro de 2016, com a participagdo de
24 moradores que residem hé mais de 10 anos na re-
gido. Durante as entrevistas, foram solicitadas as au-
torizagdes dos participantes para o registro de ima-
gens e de falas, através do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE). A pesquisa encontra-se
em processo de autorizacdo pelo Comité de Etica e
Pesquisa com Seres Humanos da UECE (CAAE:
55987416.0.0000.5534).

Para a identificacdo cientifica dos animais foram
utilizados artigos e livros (Alves, 2009; Benites; Ma-
mede, 2008) sobre a fauna da regido e que continham
a descricdo semelhante aos dos animais citados pe-
los entrevistados. Para a identificacéo cientifica das
plantas mencionadas, foram consultados materiais
bibliograficos da regido do semidrido (Almeida et al.,
2012; Matos, 2002). Os dados coletados foram orga-
nizados em matrizes de conteudo, para o estabeleci-
mento das informacdes.

Para a elaboracédo da cartilha, antes das entrevis-
tas, os livros de Ciéncias utilizados na escola foram
previamente analisados para a defini¢cdo dos princi-
pais topicos que seriam trabalhados em campo. Pos-
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teriormente, cada topico foi dividido entre os mem-
bros do projeto de extensdo para a elaboragdo das
aulas praticas.

Em 2020, pretendia-se realizar a formacéo com
os professores sobre as atividades propostas na car-
tilha, com base na pesquisa etnoecologica. Porém
com a pandemia de Covid-19, néo foi possivel. Dessa
forma, esperava-se um momento rico de discussdo
sobre como esse material poderia e deveria ser tra-
balhado com os estudantes.

4 CONHECIMENTO ECOLOGICO LOCAL

Os moradores entrevistados citaram 69 animais;
14 sdo usados na alimentacdo, 08 no comércio, 02
para o transporte e 03 com a fungéo de companhia,
como animais de estimagéo. Eles foram cientifica-
mente classificados, correspondendo a 22 mamife-
ros, 25 aves, 12 répteis, 02 anfibios e 08 artropodes.

Dentre os animais, os mamiferos séo os que pos-
suem um elevado indice de citagdes. Na sociedade
contemporanea ainda se observa a utilizacdo de ani-
mais silvestres para alguns fins, como para a esti-
magcéo, a alimentacéo, a producédo de medicamentos
e para fins maéagdico-religiosos, principalmente pelas
pessoas mais idosas das comunidades do Nordeste,
mesmo com as diversas leis que proibem a pratica de
captura desses animais (Alves et al., 2009).
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Com relacéo as plantas, foram citadas pelos en-
trevistados 115 plantas cultivadas e conhecidas para
o uso alimentar, comercial, medicinal, ornamental,
para confecgdo de artesanato ou para fins magico-
-religiosos. Os entrevistados citaram 66 plantas
utilizadas na alimentac¢do. Durante alguns anos, os
moradores recebiam incentivos do governo para
a produgédo de alimentos, principalmente de arroz,
através do Departamento Nacional de Obras Contra
as Secas (DNOCS). Porém, esse incentivo ndo ocorre
mais, hé pelo menos uns 15 anos.

Acredita-se que os habitantes de zonas rurais
séo os principais conhecedores sobre a forma corre-
ta de utilizagdo das plantas, pois vivem em constante
e mutua troca de saberes (Amorozo, 2002). As plan-
tas medicinais sdo utilizadas pelos seres humanos
desde os primoérdios de sua existéncia. Através desse
uso, essa populagdo consegue observar o grande po-
tencial curativo de algumas espécies.

Sobre os habitos alimentares, 22 entrevistados
consideram a proépria alimentacdo boa, porque, se-
gundo eles, ingerem alimentos saudaveis. Todos os
entrevistados afirmaram lavar as frutas e verduras
antes de ingeri-las, devido a existéncia de agrotoxi-
cos ou a possibilidade da presenca de bactérias. Para
eles € uma medida de prevencdo de doencas causa-
das pela poeira, pois esses alimentos podem cair no
chéo, néo se sabe a procedéncia desses alimentos ou,
ainda, devido aos possiveis residuos de insetos.
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Sabendo que as plantacdes estdo propensas a in-
sercéo de eventuais pragas, dois entrevistados afir-
maram que usam venenos. Os agrotoxicos séo produ-
tos de natureza bioldgica, fisica ou quimica que tém
por finalidade eliminar pragas ou doencas que por
acaso possam atacar as culturas agricolas (Perosso;
Vicente, 2007, p. 21). Além dos agrotoxicos causarem
danos a satide humana, esses, quando séo descarta-
dos em lugares inadequados, podem deslocar-se em
direcdo as dguas subterraneas contaminando os len-
¢ois freaticos.

Dos 24 entrevistados, 13 deles afirmaram que pro-
duzem o proéprio alimento. Por outro lado, os demais
justificaram que ndo produzem o alimento devido &
escassez hidrica e as dificuldades para a uma boa
producéo. Eles também comentaram que, quando néo
havia a escassez hidrica, existiam muitas plantacées
na localidade. Porém, devido & falta de 4gua, o niimero
de plantacdes estd diminuindo gradativamente.

Com relagéo aos tipos de solo para a plantacgéo, dos
13 agricultores entrevistados, trés citaram que sabem
se o solo estd adequado para o plantio quando o téc-
nico realiza a andlise do solo. Dois dos entrevistados
disseram que, de acordo com a época do ano, quando
se pode saber se a terra estd favoravel ou néo para o
plantio; dois afirmaram que o solo é adequado quando
néo estiver arenoso ou com salito; um citou que o solo
bom para o plantio é quando contém bastante maté-
ria orgédnica, dentre outras informacdes citadas.
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O abastecimento e o consumo de dgua na regido
ocorrem de duas formas: através de pogos artesianos
ou de agua encanada. A utilizacdo de agua encanada
s6 ocorreu, de acordo com os entrevistados, devido a
escassez hidrica, que hé anos afeta a regido. Com re-
lacédo ao destino da agua apods o uso, 13 entrevistados
afirmaram que a agua vai para a fossa; dez afirma-
ram que reaproveitam a agua para aguar as plantas
ou a agua escorre para o terreiro; um entrevistado
afirmou que néo possui fossa. Nota-se a importéncia
da reutilizagdo da agua realizada pelos moradores,
principalmente devido a escassez hidrica, caracteris-
tica da regido onde o trabalho foi desenvolvido.

A agua é utilizada para quase todas as necessi-
dades domésticas, mas apenas 15 entrevistados res-
ponderam que utilizam a agua de suas casas para
beber. Os demais entrevistados alegaram que néo
confiavam em beber a dgua de seus pocos ou a dgua
encanada. Na regido nédo ha rede de esgoto e o sa-
neamento baseia-se em fossas, o que acarreta o risco
de contaminacédo da agua dos pogos. A presenca de
microrganismos patogénicos na agua, na maioria das
vezes, & decorrente da poluicdo causada por fezes de
humanos e de animais, os quais podem causar sérios

problemas aos seres humanos (Colvara; Lima; Silva,
2008).
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5 NO ENSINO DE CIENCIAS

Na cartilha, foram propostas 24 atividades com
base na pesquisa etnoecolodgica sobre animais, plan-
tas, alimentacéo, plantacéo, solo e recursos hidricos.
Sobre os animais foram elaboradas cinco atividades:
a) Fauna: quais sédo os bichos que vivem na regido
estudada?; b) Aves da Caatinga; ¢) Interacdo entre os
animais; d) Relagdes entre seres humanos e demais
animais; e) Cadé os bichos que estavam aqui?

No ensino de Ciéncias, a Zoologia é abordada no
ensino fundamental e médio, sendo o estudo dessa
tematica importante para compreender as interven-
¢oes do homem na biodiversidade e para conhecer a
importancia dos animais na natureza (Azevedo; Oli-
veira; Lima, 2016).

As atividades sobre as plantas foram abordaram
os seguintes temas: a) Flora: quais sdo as plantas que
vivem aqui? b) As plantas e o ar que respiramos; c)
Plantas usadas como medicamentos; d) Germinacéo de
sementes no claro e no escuro; e) As partes da planta.

De forma geral, o objetivo dessas atividades con-
sistiu em despertar o interesse dos estudantes para
uma compreensdo sobre as plantas. A Boténica é
uma area relevante no ensino de Ciéncia e estd inter-
ligada com diversas outras areas do conhecimento.
Porém, a falta de compreensio sobre a importancia
das plantas e sobre as suas caracteristicas e fungoes
leva ao que foi denominado de Cegueira Botédnica
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(Wandersee; Schussler, 2002) ou ao Analfabetismo
Botéanico (Uno, 2009), relacionados a falta de interes-
se pela tematica e seus conhecimentos.

As atividades sobre a alimentacédo foram: a) Por
que temos que comer? b) Proteina animal e a nossa
alimentacédo; ¢) Alimentacdo saudavel; d) Por que os
alimentos estragam? e) Os alimentos do dia a dia.

O principal objetivo dessas atividades foi sensibi-
lizar os estudantes para uma alimentacéo saudavel e
fazé-los compreender a importancia dos alimentos.
A alimentacdo é abordada no ensino de Ciéncias
na parte sobre saude e higiene. Porém, os conheci-
mentos acerca da alimentacédo saudavel ndo sdo bem
contextualizados e, muitas vezes, néo sédo priorizados
(Bernard, 2016). Uma alimentacéo saudavel é um
tema de extrema importdncia a ser discutido nas
escolas, para que os alunos possam investigar aspec-
tos culturais e educacionais dos héabitos alimentares,
como as principais substiancias presentes nos ali-
mentos, as funcdes e a importdncia da higiene na sua
alimentacéo e na sua vida, além de aprenderem a se
alimentar bem e de forma equilibrada (Brasil, 2001).

Sobre as plantagdes foram propostas trés ativi-
dades: a) O qué, quando, onde e como plantar; b) Hor-
ta na PET; ¢) Compostagem: reciclagem de residuos
orgénicos e produgédo de adubo.

Trabalhar sobre as plantactes, na escola, tem
como objetivo conhecer as interaces entre plantas,
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animais, solo e recursos hidricos. Em uma comuni-
dade rural, cuja principal atividade econdémica é a
agricultura, estudar sobre plantagdes, na escola, é de
fundamental importdncia. Compreender o que se faz
rotineiramente e provocar o didlogo entre os saberes
torna a aprendizagem mais significativa. As concep-
¢Oes alternativas dos estudantes sdo muito impor-
tantes para o processo de ensino e aprendizagem de
ciéncias (Carvalho; Bossolan, 2009).

Foram propostas as seguintes atividades para os so-
los: a) Conhecendo os tipos de solo; b) Uso do solo e meio
ambiente; ¢) Reutilizacdo da dgua da pia/chuveiro atra-
vés de um filtro biolégico para pequenas plantacgoes.

As plantacoes e os solos sdo assuntos estudados
em Ciéncias no 62 e 72 anos do Ensino Fundamental,
muitas vezes, de forma descontextualizada com a rea-
lidade local. B necesséario discutir, sobre os solos, em
sala de aula, por se tratar de um assunto que se insere
em meio as problematicas tanto ambientais como as
acdes humanas na natureza. Tudo isso pelo fato de ser
um tema cheio de possibilidades para o ensino, por
entrelacar diversos conteudos (Shepardson, 2002).

Sobre os recursos hidricos foram propostas trés
atividades: a) Agua potavel; b) Ciclo da agua; ¢) As
aguas da minha Morada.

Essas atividades tiveram como proposta sensi-
bilizar os estudantes com relacdo & importdncia da
agua para a vida e os cuidados que todos devem ter
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com esse recurso, principalmente, em uma area com
escassez hidrica. O estudo dos recursos hidricos des-
perta uma consciéncia critica reflexiva a respeito do
uso racional da agua, contribuindo para o planeja-
mento de alternativas que possam possibilitar re-
solucdes para os problemas relacionados a escassez
dos recursos hidricos que afeta a fauna, a flora e as
atividades econdmicas da regido. Assim, é preciso
que o tema agua seja abordado com mais énfase e de
forma interdisciplinar dentro das escolas, possibili-
tando a formagédo de cidadédos conscientes e capazes
de discernir quais atividades humanas beneficiam
ou prejudicam o ambiente no qual estdo inseridos ou
nio (Bacci; Pataca, 2008).

6 CONSIDERACOES FINAIS

Os moradores demonstraram ter conhecimento
sobre o meio ambiente, o que é de grande importédn-
cia para a contextualizagdo do ensino de Ciéncias e
para a valorizacédo do conhecimento local. Esses co-
nhecimentos foram adquiridos ao longo de geracoes
e sdo saberes relevantes para a complementacéo e
contextualizagdo do conhecimento cientifico ensina-
do na escola.

O ensino de Ciéncias deve despertar a curiosida-
de e o interesse pelos fendmenos da natureza e por
tudo que nos rodeia. Por isso, é importante que esse
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ensino seja contextualizado e atente-se para reali-
dade local. Ou seja, torna-se necessario conhecer o
que nos cerca para que possamos cuidar, conservar
e, além disso, ter um ensino e um aprendizado de
forma significativa.

Dessa maneira, acredita-se em uma alianca en-
tre o conhecimento local e o conhecimento cientifico,
como uma forma de contextualiza¢do do ensino de
Ciéncias, visando & incorporagédo de metodologias efi-
cazes para o ensino e ao aprendizado dos estudantes.
Essa é uma forma esponténea de usar o conhecimen-
to local e torna-lo acessivel para os discentes, como
uma forma de contribuir para a continuidade e a per-
petuacéo dos saberes locais, dentro e fora da escola.

Cabe ressaltar aqui a importincia da escola como
parceira para o desenvolvimento das atividades, jun-
tamente com os professores que demonstram ter o
interesse de se capacitar e ter uma formacéo con-
tinuada e com os estudantes, envolvidos no projeto,
que vivenciam a pesquisa, 0 ensino e a extensdo,

como um tripé importante na formacéo docente.
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CLUBE DE LEITURA DE CAMPOS SALES

Andréia Aradjo da Nobrega

1 INTRODUCAO

A préatica da leitura se tornou algo distante da
realidade dos jovens que, ultimamente, se prenderam
absurdamente ao uso das tecnologias e acabaram dei-
xando-a de lado ou s a realizam por obrigagédo. Ao lon-
go do tempo, percebemos que o fraco desempenho dos
nossos alunos em relacdo a leitura e interpretacdo é
decorrente de um nivel basico, principalmente um En-
sino Médio, que proporciona pouco ou quase nenhum
contato com a literatura, como se a fase da juventude
compreendesse um “limbo” literario para eles.

Nesse contexto, surgiu a ideia de desenvolvermos
um projeto de extenséio voltado & leitura literaria e as-
sim nasceu o Clube de Leitura de Campos Sales* que
leva em seu titulo o nome da cidade onde é executado.
Tal projeto, realizado em parceria com a ONG Conse-
lho de Pais, busca despertar o senso critico dos jovens
para uma interpretagdo mais profunda da realidade
hodierna, visando & formacédo de leitores competen-

4 O Clube de Leitura de Campos Sales foi um projeto de extensdo desenvolvi-
do no curso de Letras da Universidade Regional do Cariri — Campos Sales,
que foi executado de 2019 a 2021 e coordenado pela professora Ms. Andréia
Araujo da Nobrega (ex --professora da referida instituicéo).
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tes e proficientes aptos a atuarem em sociedade. Para
tanto, temos como prioridade incentivar a pratica da
leitura literaria e estimular a interpretagédo das obras.
Objetivamos, também, criar eventos que divulguem e
valorizem os movimentos de cultura popular e de lite-
ratura marginal dentro da comunidade e no entorno,
uma necessidade surgida pos-elaboracdo do projeto,
no desenrolar das nossas a¢des em 2019.

Como fundamentacdo para nossas agdes educati-
vas, partimos da concepgéo de leitura de Freire (1981)
como ato libertador e democratizante e de Candido
(2014) que d& énfase & importéncia da literatura para
o contexto sociocultural do individuo e defende que
todos tenham acesso a leitura literaria como um di-
reito béasico, inalienavel, de qualquer pessoa, ambas
serdo discutidas, junto as outras concepgdes que nos
guiam, nos aspectos tedricos que compdem o proxi-
mo tépico deste texto.

A metodologia aqui proposta vem sendo cons-
truida com a intencgdo de convocar os estudantes a
uma leitura sem as exigéncias do meio académico,
sem avaliacdes, sem juizo de valor e considerando
o tempo do outro. A primeira acdo do Clube foi a
divulgacdo do projeto na Universidade e nas esco-
las da cidade e ademais, como alguns alunos ja nos
paravam nos corredores da universidade pedindo a
criagdo de um projeto nesse sentido, nédo foi dificil
atrair o publico inicial. Logo apés, o método de de-
senvolvimento das atividades se deu de forma pro-
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cessual, em dois niveis: entre as leituras semanais
que ocorrem na ONG todas as quintas e nos eventos
culturais esporadicos, que serdo descritos na tercei-
ra parte deste artigo.

Assim, esperamos que este texto funcione como
uma forma de compartilharmos as nossas experién-
cias e vivéncias com as praticas extensionistas com
vocés estudantes e professores de todos os niveis, ins-
tigando-os a perceberem a leitura como algo necessa-
rio para a formacdo humana. Além disso, enquanto
nordestinos que somos e que lutamos hé décadas con-
tra o analfabetismo, que daqui em diante sempre en-
xerguemos na literatura uma pratica de resisténcia.

2 CONSIDERACOES ACERCA DAS CONCEP-
COES DE LEITURA E A FORMACAO DE LEI-
TORES

Os questionamentos acerca da funcéo social da lei-
tura literaria vém sendo colocados hé bastante tempo,
primordialmente, pelos pesquisadores em Educacéo,
Literatura e Linguistica. No entanto, é também um
tema quase inesgotavel pela relevancia pedagodgica,
social e humanizadora da leitura. & um assunto que,
exaustivamente, se debate nas escolas e nos documen-
tos oficiais que tracam os pardmetros para o ensino
de Lingua Portuguesa no Brasil. A parte disso, na nos-
sa realidade educacional, ainda temos uma substitui-
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¢éo massiva dos livros literarios por livros didaticos
que trazem tédo somente uma “amostra gratis” da li-
teratura, descontextualizada e até insignificante. Nas
escolas publicas brasileiras, aparentemente, o ato de
ler e a leitura literaria vem sendo tratados como coi-
sas distintas; talvez seja uma heranca de um ensino
de lingua materna compartimentado em redagcéo, lite-
ratura e gramatica que, ainda hoje, se sobrepoe a uma
metodologia de ensino contextualizada.

Na busca por compreendermos como a leitura
vem sendo pensada e discutida, faz-se necessario
elencarmos as concepgdes de leitura que vém emer-
gindo das praticas escolares e sociais. Acerca disso,
do ponto de vista da linguistica textual, Koch e Elias
(2010) revelam algumas concepgdes de leitura decor-
rentes da concepcdo de sujeito, de lingua, de texto e
de sentido que se adote. Uma das perspectivas colo-
cadas pelas autoras afirma que o sentido de um texto
é construido dialogicamente com foco na interacéo
autor-texto-leitor. Nessa concepcéo, “a leitura é, pois,
uma atividade interativa altamente complexa de pro-
ducéo de sentidos” (Koch; Elias; 2010, p.11), que exige
dos leitores a mobilizacdo de uma gama de saberes.
Dessa forma, por ser uma concepc¢do fundamentada
na proposta sociocognitivo-interacional, prevé que o
sentido do texto é algo construido no interior de um
evento comunicativo, o ato de ler torna-se a propria
situacédo de interacdo. Assim, Koch e Elias (010, p.
12) comentando Bakhtin, asseveram que ‘em outras
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palavras, espera-se que o leitor, concorde ou nédo com
as ideias do autor, complete-as, adapte-as etec., uma
vez que ‘toda compreensdo € prenhe de respostas e,
de uma forma ou de outra, forcosamente, a produz’
(Bakhtin, 1992:290). Nesse caso, a compreenséo da ca-
deia seméntica e sintatica que compde o texto e a am-
pliacéo do léxico podem se desenvolver com o exer-
cicio da leitura; entretanto, sua influéncia na apren-
dizagem dos leitores vai além do plano linguistico,
justamente porque, através da leitura, nos engajamos
em atividades sociais diversas. Através do ato de ler,
pode-se ter garantido o acesso, a incluséo e a partici-
pacéo direta em varias atividades de letramento.

Linguisticamente falando, a leitura que se encer-
ra no ato de decodificar, decorre, inclusive, no néo
alcance da forga ilocucionaria do texto, fazendo com
o pragmatismo da linguagem seja ignorado. Para Ol-
son (1997, p. 289), esse alcance do que é implicito ou
das entrelinhas de um texto, s6 é possivel com a ma-
turidade leitora, nas palavras do autor “o que o leitor
vé no texto depende do seu nivel de competéncia. Um
conhecimento mais amplo permite ao leitor encon-
trar no texto mais do que encontraria um leitor inex-
periente, facultando-lhe ao mesmo tempo excluir os
sentidos nédo autorizados pelo proéprio texto” Essa
concepgdo nos remete ao fato de que a leitura é algo
que impulsiona o ser humano ao desenvolvimento
cognitivo e intelectual. A alfabetizacdo garante que
o leitor aprenda a ler, entretanto, sdo as praticas
letradas cotidianas que impulsionam a evolugdo da
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sua experiéncia, levando-o a adquirir maturidade e
proficiéncia na leitura. A interpretagdo de textos,
bem como a realizagéo de inferéncias e outras habili-
dades, desenvolvem-se em um processo evolutivo de
uso e reflexdo acerca daquilo que se 1é.

No Brasil e, talvez, no resto do mundo, é impossivel
falarmos de leitura sem citarmos o trabalho de Paulo
Freire. De acordo com a concepcéo de Freire (1982),
antes mesmo de iniciarmos a leitura da palavra, nos
ditames da alfabetizacio escolar, ja somos capazes de
ler o mundo. Isso significa dizer que a interpretacéo
textual, para além da realizacdo de um trabalho cogni-
tivo e linguistico, € um exercicio socio-historicamente
situado, uma vez que é impossivel dicotomizar o uso
da linguagem do meio social no qual ela é usada, pro-
duzida e reproduzida. Segundo o alfabetizador:

Refiro-me a que a leitura do mundo prece-
de sempre a leitura da palavra e a leitura
desta implica a continuidade da leitura da-
quele. Na proposta a que me referi acima,
este movimento do mundo a palavra e da
palavra ao mundo estd sempre presente.
Movimento em que a palavra dita flui do
mundo mesmo através da leitura que dele
fazemos. De alguma maneira, porém, po-
demos ir mais longe e dizer que a leitura
da palavra ndo é apenas precedida pela
leitura do mundo, mas por certa forma de
“escrevé-lo” ou de “reescrevé-lo”, quer dizer,
de transforma-lo através de nossa pratica
consciente (Freire, 1982, p. 13).
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Assim, antes mesmo de adentrarmos ao espaco
escolar, ja conseguimos interpretar o mundo ao nos-
so redor, uma vez que ja estamos em contato com
textos diversos e construindo sentidos para tudo o
que nos rodeia. A fala de Freire (1982) representa, &
sua forma, uma visdo ampla do ato de ler, pois cor-
relaciona e condiciona a ac¢do de alfabetizar ao de-
senvolvimento dos sujeitos sociais, demarcando o
territorio politico e econémico no qual o estudante
estd situado e possibilita o seu despertar ideologico
para o lugar em que ocupa dentro do seu meio. Dessa
forma, uma leitura proficiente e interpretativa néo
se trata tdo somente de juntar as silabas e palavras,
é preciso que as palavras emitam alguma mensagem,
produzam algum significado em quem as lé.

Didaticamente falando, apesar do entendimento
que se tem, atualmente, de que o distanciamento das
praticas formalistas e tradicionalistas de ensino de
Lingua Portuguesa é algo vital para a formacédo de
leitores, os professores parecem néo encontrar um
caminho adequado & nova realidade educacional e as
necessidades da sociedade. Isso faz com que os bens
culturais advindos da evolugéo tecnologica assumam
a responsabilidade por prover a sociedade com o lu-
dico, o fabulador, a poesia e a narrativa. Ndo preci-
sa ser um especialista em educacdo para perceber
que as obras literarias, por diversos fatores sociais,
vém sendo substituidas ao longo do tempo, primei-
ro, pelas televisdes e computadores, segundo, pelos
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celulares smarts. Esses equipamentos, a cultura de
massa e a literatura coexistem socialmente, porém,
o surgimento deles gestou um modo de vida que dis-
tanciou mais ainda o aluno da leitura literaria. A
presenca e o uso massivo dos meios de comunicacéo
e das tecnologias modificaram néo apenas os usos da
lingua escrita, mas assumiram a fungéo de entreter,
informar e de ensinar o que antes cabia a literatura,
privando-a, também, do direito de povoar o imagina-
rio humano, do qual ela desfrutava no passado. Como
cita Colomer (2007, p. 22), “a irrupg¢édo da comunicacéo
audiovisual contribuiu para satisfazer a necessidade
de fantasia propria dos humanos”.

Sabemos, porém, que a literatura é socialmente
relevante em varios sentidos, influenciando direta-
mente nos significados que construimos para um
texto, principalmente, quando héd uma identifica-
¢do com o seu conteudo. Por forca da humanidade,
algumas obras literarias se tornaram atemporais e
revelam até hoje, por exemplo, as raizes de determi-
nados fatos historicos e das lutas para a diminui¢do
das injusticas sociais, evidenciadas na literatura de
séculos anteriores. Candido (2014) expde o papel hu-
manizador da literatura, colocando-a como uma ne-
cessidade vital aos seres humanos; historicamente,
ela vem exercendo o papel claro de manifestac¢éo uni-
versal de todos os homens, em todos os tempos. As-
sim, ndo existe a possibilidade de vivermos em uma
sociedade sem fabulagdo, sem narrativa, sem poesia,
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sem imaginacéo e sem criatividade. A literatura atua
sobre o consciente e o inconsciente humano, nio ha
equilibrio social sem literatura e sem a difusdo das
praticas letradas.

Entretanto, para ensinar literatura em um novo
contexto social, cabe aos professores ndo somente
exercitarem a paciéncia, mas (re)descobrirem-se ou
(re)formarem a si mesmos enquanto leitores. No
ambito educacional, a infeliz méxima “faga o que eu
digo e ndo o que eu fa¢o’ ndo funciona; terd de se
educar e estimular os alunos, sobretudo, pelo gosto
e pelo exemplo. Como Freire (1993) muito bem colo-
ca nas cartas em que escreveu as jovens professoras,
na obra Professora sim, Tia ndo (1993), ndo podemos
cair na hipocrisia autoritaria de oferecer uma farsa
aos alunos; na escola, ndo ha espacgo para quem so-
mente se diz letrado ou educado, é preciso que isso
esteja claro na pratica. Por conseguinte, o professor
precisa aproximar-se, primeiramente, dos livros, s6
depois de degusta-los e de reconhecer o papel da lite-
ratura na vida humana é que ele tera os meios para
influenciar alunos leitores capazes de interpretar e
ler a propria realidade.

A aproximagédo do professor com as obras, seja
pelo conteudo tematico, pelo estilo dos autores ou
pela causa que evocam, é o que faz com que o aluno
se inspire e se sinta atraido pela literatura. Como
a literatura nasce da insatisfagdo do Homem ante a
realidade que lhe cerca, nas palavras de Vieira (2014,
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p- 65), “logo, é preciso dilata-la no campo do “aconte-
civel” e, por sua vez criar uma realidade segunda”.

Ademais, faz-se pertinente acrescentar que, em
momentos da histéria como este, em que a sociedade
tende a ter um “pensamento Unico”, em que a criati-
vidade, as artes e os livros séo banidos, a literatura
emerge como for¢a de resisténcia e como contrapon-
to ao rechago sofrido mediante governos autoritarios
e o apagamento da interpretacio textual (no sentido
de “inferiorizagdo” dos diversos discursos socialmen-
te situados). Para Candido (2014, p. 29) “nestes casos
a literatura satisfaz, em outro nivel, 4 necessidade de
conhecer os sentimentos e a sociedade, ajudando-nos
a tomar posicédo em face deles”.

Nesse sentido, Freire (1970, p. 16) coloca que edu-
car é “substantivamente formar”, e que no ensino, de
forma excessiva, “Divinizar ou diabolizar a tecnolo-
gia ou a ciéncia é uma forma altamente negativa e
perigosa de pensar errado’, uma vez que eliminam o
fator criticizante de que os sujeitos necessitam para
viverem em equilibrio social. Para o autor a curiosi-
dade critica € o nosso escudo contra os “irraciona-
lismos” de que precisamos nos defender. O sentido
de educar estd no seu carater fundamentalmente
humanizador, este ndo pode jamais desrespeitar a
natureza humana e nem se dar alheio a formacéo
moral, evitando, assim, a formacédo de alunos total-
mente submissos ao modelo autoritario de ensino e
promovendo a emancipacéo intelectual.
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Acerca da interpretacdo e compreensdo das
obras literarias, podemos dizer que uma pratica de
leitura colaborativa é muito mais instigante e inte-
ressante para os estudantes, por trazer a tona mul-
tiplos olhares sobre o mesmo texto. Além de se tra-
tar de um processo dialdgico, permeado pelo eco de
textos e discursos anteriores, a leitura realizada nos
clubes é uma agéo coletiva que envolve o dialogo e as
diversas interpretacdes no ato e que, portanto, ne-
cessita ser promovida nas comunidades com maior
déficit de leitores.

3 0 ANDAMENTO DO CLUBE DE LEITURA
DE CAMPOS SALES

Falar sobre o Clube de Leitura é uma misséo fa-
cil e prazerosa por ser um projeto que evoca mais o
nosso lado afetivo do que o lado técnico ou cientifico
da atividade laboral de extenséo. Primeiro, porque
envolve uma relagdo didatica muito mais préxima
dos estudantes e, segundo, por se tratar da literatu-
ra, onde colocamos em jogo mais do que a habilidade
de ler: abrimo-nos a um mar de sensagdes.

A ideia do Clube surgiu a partir de um desejo
das alunas do curso de Letras que nos procuravam
pedindo que cridssemos um momento de leitura
literaria por fruicdo e que fugisse das obrigagdes
académicas. Por coincidéncia, logo em seguida, a
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universidade langou um edital de extenséo onde con-
corremos e tivemos nosso projeto aprovado. Com a
aprovagédo selecionamos uma bolsista entre as alu-
nas e iniciamos a fase de divulgacdo na midia, nas
salas de aula da URCA - Campos Sales e das escolas
publicas. Dessa forma, nosso intuito foi, e continua
sendo, o de criar uma metodologia participativa que
favorega a interacédo do leitor com o texto, como cita
Alves (2016, p. 125) “ensinar literatura é propiciar/
favorecer o encontro do leitor com o texto literario —
qualquer leitor, de qualquer, de qualquer série”. Nos
primeiros encontros sondamos acerca das obras
que os participantes ja haviam lido, cujas respostas
foram escassas, demonstrando que a leitura estava
decrescendo até mesmo no dmbito académico. Para
tanto, pedimos a ajuda das professoras de Litera-
tura para elaborar uma lista de obras - que foram
compradas pela ONG e hoje compdem o acervo da
biblioteca do Conselho de Pais — uma vez que elas
conhecem a fundo os gostos e as necessidades leito-
ras dos alunos. Buscamos livros que despertassem o
interesse dos leitores, como A metamorfose, de Franz
Kafka, dentre outros, sempre variando os géneros e
os autores. Vale ressaltar que o nosso propésito &,
também, incluir nas discussdes todas as temaéticas
que a leitura literaria nos possibilita: desigualdades
sociais, politica, educagdo, feminismo, patriarcado,
conflitos psicoldgicos, cultura, ete. Para Alves (2016,
p- 127 é fundamental perceber a expectativa dos lei-
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tores com quem vamos trabalhar, pois “a partir dai é
possivel oferecer textos que possam ser estimulantes
dos mais diversos didlogos, projecdes, encantamen-
tos, mas também rejeicdes e até repulsa”.

Com os livros escolhidos e o publico formado,
iniciamos as atividades com a leitura de poemas de
escritoras brasileiras no patio da universidade, para
divulgar o evento “Mulher & Poesia & Prosa”, uma
alusio ao Dia Internacional das Mulheres, em mar-
¢o de 2019. Participaram do encontro a professora
Dra. Claudia Rejanne (URCA) que fez uma roda de
conversa sobre a “Frente das mulheres do Cariri”, o
coletivo de poesia feminista “Xanas recitam Xanas”
e as meninas do Slam das Minas Kariri. O evento
foi & primeira oportunidade in loco que tivemos para
discutir a relagdo existente entre a literatura e a luta
das mulheres em defesa dos seus direitos, sobre as
relagdes de poder, a sua valorizacéo social e profis-
sional, a sua integridade fisica, sexual e psicolédgica.
Para Vieira, (2016, p.71) quando se pergunta para que
a literatura serve, a resposta pode esté no fato de que
ela “duplica o mundo no sentido mais amplo que essa
palavra pode encerrar”, através dela estamos mais
expostos as varias interpretacoes da propria reali-
dade, nos tornando capazes de questionar ideias e
modos de vida que pretendem ser dominantes por
muito tempo ainda. Nas palavras de Lobo (1998, p. 5)
“ser o outro, o excluso, o estranho é proéprio da mu-
lher que quer penetrar no sério mundo académico
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ou literario. Ndo se pode ignorar que, por motivos
mitolégicos, antropologicos, sociologicos e historicos,
a mulher foi excluida do mundo da escrita”. Dessa
forma, o debate sobre as questdes de género é um
estimulo para que as mulheres reflitam e tomem
conhecimento acerca do patriarcado que as excluiu
socialmente por bastante tempo, até mesmo, da proé-
pria producéo literaria.

O prosseguimento das atividades se deu através
de encontros semanais, com duracdo de 60 a 120 mi-
nutos, para a leitura compartilhada que aconteceu
as quintas na biblioteca do Conselho de Pais. Nesses
encontros ndo existe uma sequéncia didatica previa-
mente elaborada, tudo é planejado nas reunides se-
manais em comum acordo com todos os participan-
tes. Assim, elegemos primeiro, “A metamorfose” de
Franz Kafka para ler coletivamente e, na sequéncia,
Quarto de Despejo de Carolina Maria de Jesus. As
leituras foram bem proveitosas e ao final de cada en-
contro sempre conversamos sobre as nossas impres-
soes acerca do texto. Também realizamos algumas
atividades escritas ao final das leituras, uma mini
analise do livro de Kafka, onde sorteamos o aspecto
que seria analisado para que cada componente es-
crevesse uma lauda discutindo-o e a reescrita de um
dia do diario de Carolina Maria de Jesus, modifican-
do alguma situagéo pela qual ela passou. Em outu-
bro de 2019 cada um escolheu uma obra diferente
para fazer a leitura em casa e nos meses seguintes
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nos dividimos em véarias rodas de conversa promo-
vidas por 02 ou 03 leitores, abordando aspectos do
livro lido, fazendo um resumo da biografia do autor
e defendendo por que tal obra deveria ser lida. Como
apoio didatico, trabalhamos com videos, entrevistas
e biografias curtas dos autores.

No entremeio das atividades semanais, reali-
zamos duas oficinas de escrita criativa, uma com o
professor Difa Dias, participante do coletivo “Cama-
radas” de poesia popular do Crato—CE e com os inte-
grantes da “Batalha da Pista”, grupo de rimas e poe-
sia marginal da cidade de Campos Sales. A intencéo
foi criar uma forma de divulgar esses movimentos
literarios que se encontram & margem da sociedade,
muitas vezes esquecidos e sem visibilidade alguma
na comunidade. A partir das oficinas, escrevemos
um poema que foi lido na SEMANA DE LETRAS
DA URCA, abrindo o Sarau Poético Musical de Rap
e Repente que noés organizamos. Nesse evento se
apresentaram os poetas repentistas de Campos Sa-
les, o grupo Xanas recita Xanas e Slam das Minas
Kariri de Juazeiro do Norte-CE e os integrantes da
Batalha da pista. Sobre a marginalizacdo da literatu-
ra popular, Silva (2016) coloca que isso é decorrente,
também, de uma discriminagédo que essas expressoes
sofrem do proéprio meio académico e ressalta a ne-
cessidade de trabalha-las nos cursos de Letras. Silva
(2016, p. 80) diz que:
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Colocar em cena a relagdo entre o cdnone e
a Literatura Popular, trazendo um conteu-
do repassado desde sempre (e ainda hoje),
mas sempre pulsante e vibrante, ‘de den-
tro”, do cotidiano das camadas mais distan-
tes dos centros de decisdo e poder para o
estudo/ensino/aprendizagem da historia e
da estética da literatura justifica-se porque
promove a democratizagdo dos saberes e
manifestacdes artisticas e culturais silen-
ciadas, bem como projeta a diversidade em
espagcos refratarios.

Em relagéo & parceria com a comunidade, efeti-
vada através do Conselho de Pais, esta vem demons-
trando ser bastante positiva e produtiva. Como con-
traparte desta iniciativa, participamos da realizacédo
de uma Trilha Literaria Virtual através da platafor-
ma “RECODE” com os jovens da comunidade e do
Dia das Criancas, juntamente com os alunos da disci-
plina Oficina de Literatura Infanto-Juvenil da URCA,
em que contamos quatro estorias de forma irreveren-
te e teatral para as criancinhas de até 06 anos.

Para finalizar, as atividades que desenvolvemos
no Clube nos levam a pensar na relevincia que a lei-
tura compartilhada tem enquanto parte do método
de ensino de literatura, j& que se constitui em uma
atividade altamente viavel, de baixo custo, capaz de
formar novos leitores e resgatar aqueles que se en-
contram afastados dos livros. E importante que os
professores do Nivel Béasico invistam na luta por es-
pacos e momentos de leitura coletiva nas escolas, es-
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pecialmente, por ser um momento de trocas afetivas,
de dialogo e de compartilhamento de conhecimentos.
A este respeito, Colomer (2007, p. 147) coloca, asser-
tivamente, que:

Compartilhar as obras com outras pessoas
é importante porque torna possivel bene-
ficiar-se da competéncia dos outros para
construir o sentido e obter o prazer de en-
tender mais e melhor os livros. Também
porque permite experimentar a literatura
em sua dimensdo socializadora, fazendo
com que a pessoa se sinta parte de uma
comunidade de leitores com referéncias e
cumplicidades mutuas.

Vamos agora aos dados ndo conclusivos, posto
que a nossa pretensdo seja dar continuidade ao pro-
jeto, e aos possiveis resultados alcangados até agora.

4 DADOS CONCLUSIVOS/RESULTADOS

No final do ano letivo, realizamos uma “sonda-
gem” sobre os resultados das nossas ac¢des com os
alunos participantes através de um questionario
estruturado e escrito. A guisa de conclusdes; reser-
vamos a esta parte do texto para trazer algumas
das respostas dadas pelos participantes. Uma das
perguntas feita foi “As atividades do Clube tém lhe
ajudado em outras atividades (na universidade, no
trabalho, etc.) da sua vida pratica? Cite exemplos”
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Todos responderam de forma afirmativa e a maioria
deles sente que as atividades do Clube tém influen-
ciado, sobretudo, na vida académica deles, comple-
mentando com respostas do tipo:

Taiane Maria: Consigo entender melhor
os trabalhos. Principalmente, na minha
vida estd havendo uma grande importan-
cia, para me desenvolver em novas expe-
riéncias dentro da universidade.

Maria do Socorro: Tem me ajudado na lei-
tura de outros contextos de literaturas mais
dificeis e também como interpreta-las.

Taisa Silva: Tem me ajudado bastante,
pois sempre gostei de ler, mas eram lei-
turas pouco significativas na maioria das
vezes, com o Clube eu comecei a ler mais
literatura, assim me ajudou a desenvolver
atividades dentro e fora da sala.

Milene Maria: Ajuda a conhecer mais
sobre outras obras e autores, com a socia-
lizacéo das leituras, ajuda também na difi-
culdade de falar em publico, nas apresenta-
¢oes de trabalho e conhecimento teoérico o
que é muito proveitoso.

Anténio Evaldo: Melhorou meu gosto por
literatura e estd me ajudando tanto na fa-
culdade como na minha vida pessoal, no
trabalho, em familia e na convivéncia com
os colegas de sala de aula.
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Este feedback dos estudantes é fundamental para
que possamos continuar realizando as nossas agdes,
sempre pautadas no desenvolvimento das capacida-
des leitora, critica e interpretativa e na formacéo hu-
mana de cada um deles. Podemos inferir, também, das
respostas dadas por eles, que os professores precisam
desenvolver, urgentemente, interesse pela leitura,
como foi colocado antes, para que possam instigar os
jovens a lerem, interrompendo a abertura desse “lim-
bo literario” que afeta a formacéo de leitores no Ensi-
no Fundamental IT e no Ensino Médio. E preciso tam-
bém que os professores estejam comprometidos e li-
gados as causas que influenciam diretamente no meio
em que os jovens vivem e que néo se afastam muito
dos conflitos que os proprios docentes vivenciam coti-
dianamente, para o enfrentamento e empoderamento
diante dos obstaculos que os imobilizam socialmente.
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FORMACAO DOCENTE, POLITICA E
CRITICA: A EXPERIENCIA DO PROJETO
DE EXTENSAO UERN VAI A ESCOLA EM

TEMPOS DE PANDEMIA

Iasmin da Costa Marinho
Emanuela Rutila Monteiro Chaves

1 INTRODUCAO E PROCEDIMENTOS METO-
DOLOGICOS

O capitulo tem como objetivo apresentar a expe-
riéncia do Projeto de Extensdo UERN vai a escola:
formagdo e acompanhamento da gestdo escolar, no
contexto da pandemia, ampliando os espacgos de for-
magcédo docente, politica e critica.

Compreendemos a extensdo como possibilidade
de exercicio de formacéo politica e critica, despertan-
do uma visdo de mundo para além das respectivas
comunidades e experiéncias individuais. A extensio
passa a ser constituida como um pilar de formacéo
académica, subsidiando a pesquisa e o ensino, com-
plementando assim a triade de trabalho do ensino
superior. Nesse sentido, para as licenciaturas, a ex-
tensdo néo se limita a pratica docente, mas possibi-
lita conhecer os espacos formais e nédo formais de
ensino, diversificando-se também & atuacéo virtual,
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ocupando espagos e divulgando contetidos veridicos,
atualizados e importantes para a formacédo da comu-
nidade externa.

O Projeto de Extensdo “UERN vai a escola” tem
atravessado variadas dindmicas de atuacéo junto a
comunidade externa, tendo iniciado suas atividades
em 2018, junto as escolas, e no contexto da pandemia,
estendendo-se aos espagos virtuais na divulgacéo de
conteudo digital, produzindo Lives, quadros, videos,
dentre outros conteudos nas midias sociais.

Para efeitos desta exposicgéo, este capitulo situa-
-se na abordagem qualitativa de pesquisa, apresen-
tando-se como um estudo descritivo, no formato de
um relato de experiéncia vivenciado por meio da
coordenacdo de acbes extensionistas do Projeto de
Extensdo UERN vai a escola no periodo de 2018 a
2020. Utilizou-se também a pesquisa bibliografica e
andlise de dados, por meio de aplicacdo de questiona-
rio on-line do Formulario Google, voltado aos bolsis-
tas do projeto.

Os questionarios foram formulados com a finali-
dade de coletar informagdes sobre o impacto do pro-
jeto na formagcéo profissional e pessoal das bolsistas.
Obtivemos 13 respostas sobre as questdes que trata-
vam da influéncia do projeto de extensdo na forma-
¢do docente e as melhores experiéncias vivenciadas
pelos bolsistas ao longo da sua atuagédo nos trabalhos
desenvolvidos.
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2 O PROJETO DE EXTENSAO UERN VAI A
ESCOLA: ORGANIZACAO E MUDANCAS EM
CURSO

O projeto de Extensdo UERN vai d escola teve
inicio em 2018, com o objetivo de oferecer formacéo
e acompanhamento a gestdo escolar de institui¢oes
com baixos indicadores de aprendizagem e locali-
zadas em bairros vulneraveis de Mossoro (RN). O
Projeto esta organizado em 6 médulos de formacéo e
atuacédo: I - Concepcoes e Dimensodes da Gestédo Esco-
lar; IT - Normas, documentos e planejamento na Es-
cola: uma construcéo coletiva e necessaria; III - Uso
pedagodgico dos resultados das avaliacbes externas:
quando os numeros podem ajudar a pensar; IV- Os
parceiros da gestdo da escola: desafios para pensar e
agir no coletivo; V — Formacéio de professores e cur-
riculo, e; VI — Organizacéo de eventos.

Entre os anos de 2018 e 2019, foram realizadas
varias visitas formativas em instituigées publicas
municipais e estaduais do Rio Grande do Norte, bem
como, foram organizadas formacdes voltadas para su-
pervisores e gestores da educacdo infantil do muni-
cipio de Mossoré (RN), em parceria com a disciplina
de Estagio Supervisionado I da Faculdade de Edu-
cagdo (FE-UERN). Além dessas a¢des, o projeto con-
tava com um trabalho de pesquisa e estudo sobre os
referenciais da Gestdo Escolar e das Desigualdades
educacionais, perpassando a aplica¢do de entrevistas
com os sujeitos das escolas acompanhadas pelo proje-
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to: pais, alunos, professores e gestores. Esse trabalho
tinha como finalidade uma maior aproximacéo e en-
tendimento sobre o contexto das unidades acompa-
nhadas pelo projeto. Além disso, eram campo forma-
tivo para a pesquisa para os discentes bolsistas dessa
acdo extensionista, o que é ressaltado por Rodrigues
como (2003, p. 146): “[...] uma via de méo dupla, com
transito assegurado a comunidade académica, que
encontrara, na sociedade, a oportunidade de elabora-
¢édo da praxis de um conhecimento académico”.

O projeto, portanto, sempre ofereceu uma forma-
¢do para a pesquisa, com reconhecimento do papel
da escola publica, e a necessaria articulagdo entre
a universidade na garantia de uma formacéio conti-
nuada dos docentes e gestores da educagdo béasica.
Nesse sentido, trabalhamos na perspectiva de reco-
nhecer a escola publica como espaco de resisténcia e
insurgéncia coletiva. A a¢do extensionista estende-se
a compreensio e associagdo do conhecimento cienti-
fico a realidade social, ampliando conexdes, saberes e
aprendizados para além do campo tedrico, mas tam-
bém pratico, e assim garantindo a responsabilidade
social com os participes externos ao universo acadé-
mico (Jezine, 2004).

No contexto da pandemia, os encontros formati-
vos e a atuacéo politica do projeto sofreram adapta-
coes. No entendimento de que a extenséo e acesso a
comunidade externa 8 Universidade deveria ser feita
de forma segura e atenta as normas e prescricoes de
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saude da Organizacdo Mundial de Saiude (OMS), am-
pliamos nossa compreenséo e formacéo sobre o fun-
cionamento das midias sociais e plataformas digitais
gratuitas de organizagéo e divulgacédo de contetudo.

Em marc¢o de 2020, com o inicio da pandemia, a
coordenacédo optou por reunir-se junto a equipe de
trabalho e planejar como o projeto poderia continuar
contribuindo para a formagcéo inicial e continuada
dos discentes e docentes integrantes da agéo exten-
sionista, bem como, continuar contribuindo junto a
comunidade externa. Nesse sentido iniciamos o pla-
nejamento de agdes e organizacdo da equipe.

Enquanto coletivo composto por 16 bolsistas vo-
luntérios, 5 professores formadores e 3 professores
coordenadores, foi realizada uma divisdo em comis-
soes de trabalho, quais sejam: comissdo de artes e
divulgacéo (responsavel pela elaboracédo de materiais
de divulgacdo nas midias sociais e de divulgacédo das
acbes do projeto em rede); comisséo de comunica-
cdo (responsavel por assessorar os seguidores das
nossas midias sociais, tirando duvidas, produzindo
os certificados dos eventos, lives e acdes realizadas
pelo projeto, e respondendo os e-mails); e, comissio
de organizagdo (responsavel pela organizacdo das
formagoes internas do projeto, cronograma de agdes,
envios de convites para professores convidados &
participarem das lives e cursos oferecidos no projeto,
além de coordenar as ac¢des das demais comissoes de
trabalho).
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Para ampliacdo do alcance do projeto & comuni-
dade externa, a Comissdo de organizacéo planejou
uma programacédo semanal de contetdo, que vai de
terca-feira a sabado, dividido em quadros virtuais
publicados no Instagram e Facebook do projeto,
como podemos observar a seguir:

FALA, CAMARADA!

Publicado todas &s tergas-feiras

Objetivo: discutir temas politicos atuais, de
forma simples e acessivel, por meio de videos
curtos produzidos por professores especialistas
convidados ou publica¢des de reportagens, char-
ges, indicacgdes de filmes e videos do YouTube.

DICAS DE LEITURA

Publicado todas as quartas-feiras

Objetivo: indicar leituras sobre a area de Politi-
ca e Gestdo educacional; Educagédo e Trabalho
e Formacéo do Leitor, fomentando o estudo e a
pesquisa de artigos e livros da tematica.

CAMPANHA: AS CIENCIAS HUMANAS
IMPORTAM

Publicado todas as quintas-feiras

Objetivo: divulgar pesquisadores e suas produ-
¢oes realizadas na area das Ciéncias Humanas.

DIALOGOS LITERARIOS

Publicado todas as sextas-feiras

Objetivo: fomentar discussdes e indicar leitu-
ras para a formacéo do leitor.

PAPO EDUCACAO

Publicado todos os sabados

Objetivo: fomentar discussdes e estudos sobre
a Gestéo dos Processos Educativos.
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Além dos quadros virtuais, no decorrer dos me-
ses de abril e maio foi produzida e divulgada, em
nossas midias sociais, uma Série chamada Mades,
que tinha como objetivo discutir a maternidade no
contexto da pandemia, trazendo os relatos de mées
brasileiras negras, periféricas, universitarias e as-
sentadas. Também foram desenvolvidos videos dis-
cutindo textos e tematicas voltadas ao processo sele-
tivo de pos-graduagdo em educacédo da Universidade
do Estado do Rio Grande do Norte (UERN).

Para que pudéssemos executar as agdes planeja-
das foi necessario fortalecer a formacgédo para o uso
dos recursos e midias digitais, atendendo aos precei-
tos éticos, estéticos e politicos, de toda a equipe de
trabalho, o que configurou um conjunto de 6 forma-
¢Oes internas desenvolvidas para o uso de programas
de edicéo de videos e imagens, uso de plataformas de
streaming, organizacdo de certificados digitais, den-
tre outras.

Quinzenalmente, o projeto também oferece um
cronograma de lives abertas ao publico por meio do
Canal do YouTube UERN vai 4 escola, com professo-
res convidados de outras institui¢des publicas de en-
sino superior, escritores e pesquisadores. Ao todo, ja
foram transmitidas 21 lives pelo Projeto de Extenséio
até agosto de 2020. Entre os dias 20 a 22 de julho de
2020 foi realizado o I Ciclo Formativo em Literatura
e Infancia no formato virtual com trés lives; e, de 11
a 14 de agosto de 2020 foi realizado o I Encontro do
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Projeto de Extensdo UERN vai d escola, com o tema
— Educag¢do e Resisténcia: insurgéncias coletivas. O
encontro contou com 8 lives transmitidas pelo canal
do YouTube, e, 27 oficinas e minicursos transmitidos
pelo Google Meet.

O Evento contou com 975 inscrigdes, contem-
plando mais de 66 institui¢des de ensino superior
participantes, e 30 redes de ensino basico publico
e privado do pais, conforme podemos observar nos
graficos a seguir:

Grafico 1 - Institui¢ées de Ensino Superior participantes do I
Encontro do Projeto de Extensido UERN vai a escola

Fonte: elaboragéo propria
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Grafico 2 - Institui¢ées de Ensino Basico participantes do I
Encontro do Projeto de Extensio UERN vai 4 escola

Fonte: elaboracéo propria.

O evento contou ainda com a participagdo e en-
vio de propostas de oficinas e minicursos, ampliando
ainda mais o alcance extensionista e as redes de coo-
peracéo junto as outras institui¢des de ensino supe-
rior e basico do Brasil.

O projeto tem seguido uma tendéncia critica na
abordagem de suas ag¢des e propostas abertas ao pu-
blico, de forma ampla, acessivel e democratica. Pos-
sibilitou-se por meio dessas experiéncias o maior
desenvolvimento e autonomia dos discentes e do-
centes envolvidos no processo de forma voluntéria e
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sem custos ou politicas de fomento, uma vez que as
universidades tém sofrido com a diminuigéo e cortes
de recursos. No topico a seguir, discorreremos sobre
a escolha de uma pratica extensionista de formacdo
politica e critica e a avaliagdo das discentes sobre
esse processo na sua formacéo docente.

38 A EXTENSAO UNIVERSITARIA PARA A
FORMAGCAO POLITICA E DOCENTE NA AVA-
LIACAO DOS BOLSISTAS

Antes de analisarmos os questionarios sobre a
avaliacdo das discentes, faremos uma breve contex-
tualizagdo do panorama social em que se situam as
acoes do Projeto, de modo a deixar claro a necessi-
dade e a possibilidade de uma resposta insurgente
ao atual cendrio de capital pandémico (Antunes,
2020). Levando em consideragdo a possibilidade de
atividades educativas emancipadoras (Tonet, 2016) e
o carater abrangente da extenséo em sua articulagdo
com as demandas do contexto social, as atividades
formativas do projeto tém um carater de contraposi-
¢édo ao cenario politico atual, decorrente da dindmica
expansionista do capital em crise.

A crise sanitaria advinda da pandemia da COVID
- 19 nasce em um solo social marcado por uma ‘crise
de dominagcéo em geral” sem precedentes, vivenciada
pelo sistema metabdlico do capital desde a década de
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1970 (Mészaros, 2011). A légica de reproducéo destru-
tiva do capital, que tem como centralidade sua causa
sui, massacrando a satisfacdo das necessidades hu-
manas e o meio ambiente natural, escancara toda a
sua insustentabilidade diante do capital pandémico
(Antunes, 2020). Questdes de género, raca e classe se
entrelacam nesse cendrio de pandemia, evidencian-
do que na raiz da crise humanitaria, da concentragio
cada vez maior da riqueza e do desemprego estrutu-
ral estariam os problemas estruturais desse modo
metabdlico de controle. A expanséo da expropriacio
dos trabalhadores e o aumento da concentracio e da
centralizacdo do capital vem acirrando as lutas so-
ciais, o que levou ao surgimento de uma extrema di-
reita de cunho protofascista (Fontes, 2019). Diante da
atual convulséo social e de um governo protofascis-
ta de matriz ultraneoliberal, se desnuda, conforme
Mészaros (2011), a complementaridade entre Estado
e a base material do sistema do capital, quando este
néo mede esforgos para salvaguardar bancos e gran-
des empresas, tendo & frente Paulo Guedes, facinora
seguidor dos preceitos da Escola de Chicago.

A precarizacgio cada vez maior do trabalho e das
condigoes de vida dos trabalhadores, advindas de
medidas de ajuste e de retirada de direitos associa-
das ao protofascismo, que vocifera uma politica geno-
cida, agrava as implicagdes da crise ora vivenciada,
escancarando a barbarie da era moderna (Fontes,
2019). Diante da conjuntura em que o Deus merca-
do impde a supremacia da reproducgdo do capital as



237

vidas humanas, ha um fortalecimento das tentativas
de sacrificar o publico, ou “passar a boiada” de acor-
do com a fala de um dos agentes da politica destruti-
va do governo Bolsonaro. A auséncia de um projeto
de governo é, a0 mesmo tempo, o aprofundamento da
degradacédo e a destruicdo dos direitos sociais, sob
o lema de um fajuto nacionalismo subserviente ao
imperialismo estadunidense (Fontes, 2019).

Nesse cenario de destruicdo macica de direitos,
pautadas na légica da privatizagéo, do neoprodutivis-
mo e da aprendizagem como varidvel econémica, as
agéncias do capital em escala internacional, atrelada
as grandes corporacdes, aproveitam com oportunis-
mo a possibilidade que se abre para a disseminagéo
da Educacéo a Distdncia (EAD) e do ensino remoto,
explicitando o desprezo do mercado pelos estudantes
concebidos de forma concreta e, em particular pelo
perfil sécio-econdmico do alunado brasileiro (Chaves,
2019; Colemarx, 2020). Desconsidera-se a tragédia
que se abateu sobre a vida humana e, 20 mesmo tem-
po, ha uma forte demonstracdo do apreco pelo au-
toritarismo, o deboche escrachado com a catastrofe
social e a defesa inconteste da supremacia da repro-
ducédo destrutiva do capital mediante o total descaso
com as vidas ceifadas.

Enquanto defensores de uma educacgédo publica,
gratuita e com uma qualidade que atenda aos histo-
ricamente marginalizados, nos contrapomos & pre-
carizagdo do trabalho docente, a exclusio dos estu-
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dantes e ao apartheid social que a adog¢do da EAD e
do ensino remoto trazem para a democratizacédo das
oportunidades educacionais e para a garantia do di-
reito & educacéo. Dessa forma, adaptamos o Projeto
UERN vai a Escola para o formato on-line, como um
meio de ocupar os espacos das midias digitais e dar
uma resposta de resisténcia ao cenario de constantes
ataques as universidades publicas e a producéo cien-
tifica, mediante os reiterados cortes no orgcamento e
a desqualificacdo do ambiente e do desempenho que
essas instituicoes vém sofrendo (Leher, 2019). As-
sim, a adocdo de uma pratica extensionista de for-
magcédo politica e critica se pauta na busca de uma
postura coerente com a luta de classes no Brasil e
seu recorte de raca e género e a historica luta em
defesa da educagéo, enquanto direito social.

A fim de analisarmos a experiéncia dos bolsistas
no projeto de extenséo e sua via de formacéo docente
e politica, foram aplicados questionarios on-line. Cen-
tramos a analise dos dados apreendidos por meio do
questiondrio on-line em dois aspectos: 1) O papel da
extensdo universitaria na construcédo da docéncia; e,
2) A contribuicgédo do Projeto de Extensdo UERN vai
a escola para a formacio docente. Nesse sentido, ire-
mos aqui apresentar algumas analises das respostas
desse processo avaliativo, identificando os sujeitos
como bolsista e a ordem numérica das respostas, o
que comporta o periodo de 1 a 13.
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Sobre o papel da extensdo universitaria na
construgdo da docéncia, as discentes destacam a ca-
racteristica da ampliagdo da visdo de mundo, para
além do espaco académico e escolar. Destacam a es-
sencialidade dessas experiéncias para a formagéo e
compreensédo das responsabilidades da profisséo de
professor(a).

Quando nos abrimos para novas possibi-
lidades e conhecemos outros assuntos, fa-
zendo com que os nossos conhecimentos
aflorem e se ressignifiquem com as inu-
meras experiéncias que nos sdo impostas,
tornando-nos a cada nova préatica e a cada
acdo professores conscientes de suas res-
ponsabilidades com a educagéo (Bolsista 2).

A extensdo universitaria é essencial para
a formacdo do professor, pelo fato de que
possibilita a comunicacéo e a aproximacio
da universidade com a sociedade, benefi-
ciando as pesquisas e estudos, bem como
beneficiando a populagédo, sendo uma par-
ceria positiva para o desenvolvimento do
conhecimento (Bolsista 8).

Outro aspecto assinalado nas respostas estd re-
lacionado as perspectivas de formagédo dos sentidos
da profissdo, a partir das experiéncias vividas na
extensdo, como uma possibilidade de compreender
suas escolhas e perspectivas sobre a educacéo e o ser
professor.
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A extensdo Universitaria viabiliza que o
discente vivencie novos espagos, assim
como adentre em discussdes que néo séo
regularmente abordadas na academia. As-
sim sendo, essas movimentag¢des permitem
que o aluno realize conexdes com as prati-
cas que, historicamente, foram estabeleci-
das como referentes & futura profissdo do
alunado (Bolsista 13).

Quanto a contribuicdo do Projeto de Extensédo
UERN vai a escola para a formacdo docente dos bol-
sistas, os discentes revelam a importédncia das ativi-
dades realizadas no periodo da pandemia, bem como
as formagoes internas que sio organizadas junto aos
professores e alunos que compdem a equipe, sempre
oferecendo estudos de tematicas relevantes aos eixos
de trabalho do projeto, ou de formacéo para o traba-
Iho junto as midias sociais.

As inumeras formacdes internas, como
também as lives que sdo disponibilizadas
pelo projeto tém contribuido bastante para
minha formacéo para docéncia, uma vez que
ambas as agdes sdo pautadas em um com-
prometimento real com uma educagéo que
a cada dia merece um olhar atento. As for-
magoes tratam de temas tdo interessantes
e, com certeza, enchem-me de 4nimo frente
aos desafios atuais dos docentes (Bolsista 2).

O projeto tem sido um veiculo importan-

tissimo no meu processo de formacdo do-
cente, através dele conseguir aprofundar
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teorias, me apropriar de termos técnicos,
e de conhecimento que tem me ajudado a
desenvolver meu protagonismo discente,
incentivando a criar solucgdes criativas
para as demandas surgidas na pratica do
projeto. Além disso, tive a oportunidade de
pensar em discussdes académica, e se in-
teirar de novas tecnologias que sdo impres-
cindiveis na formagédo docente (Bolsista 12).

A formacéio do pensamento critico e politico sobre
as questdes sociais e de formacéo profissional do ser
professor também emergem nas respostas coletadas:

Muitos sédo os aprendizados que venho
somando deste que entrei nesse projeto.
Acredito que minha formacéo critica, po-
litica e humana estd se ampliando. Com-
preender que somos seres politicos que
fazemos politica, que precisamos opinar,
atuar e transformar (a educagéo, a saude...
nossas vidas) é a base, é essencial. Ter essa
compreensido me capacita e me instiga a
querer fazer o melhor pela educacdo, que
se encontra tdo fragilizada nos tempos
atuais. Venho desenvolvendo habilidades
que serdo mais que necessaria para minha
docéncia (Bolsista 4).

O projeto tem fornecido dispositivos para
que os bolsistas tenham melhores condi-
¢Oes para se formarem humana e academi-
camente, quais destaco: formacoes inter-
nas e oficinas. Individualmente, acredito
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que as contribui¢des para minha formacéio
enquanto professora em formacédo, estéo
ligados principalmente a maior autonomia
intelectual (Bolsista 13).

Por fim, destacamos nas respostas coletadas
a inter-relagdo dialética entre formagéo docente e
construgdo do pensamento critico e politico, na vi-
véncia das agdes internas e externas do projeto, o
que demonstra a pluralidade de dimensées forma-
tivas que podem ser exploradas no fazer extensio-
nista. Enquanto ato politico, retomando a afirmagéo
de Saviani (1983), a dimenséo social da educacéo se
afirma nas adversidades, fazendo brotar a semente
da possibilidade, da inconformidade e da critica. Ser
professor, experienciar a vivéncia da docéncia e fazer
extensdo diante do obscurantismo que se abateu so-
bre o Brasil, é resistir ao esvaziamento da formacéo e
a adogédo de modalidades de ensino mercantis, dando
continuidade a socializa¢cdo do conhecimento como
legado do género humano e patriménio cultural da
humanidade.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O projeto de extensdo Uern vai a Escola vem
atuando na defesa de uma universidade publica,
gratuita e laica, contrapondo-se ao irracionalismo
e ao negacionismo, fortalecendo os espagos demo-
craticos de discussdo. Ao possibilitar a articulagdo
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com outras universidades, estreitando vinculos e
estabelecendo dialogos, as a¢des do projeto tém bus-
cado fornecer um contributo formativo, alicergado
na perspectiva da extensdo universitaria aliada a
pesquisa. Ao contrario das vozes que postulam que
o caminho formativo dar-se-ia através da adocdo de
aulas remotas, excluindo um percentual significativo
de estudantes por meio de uma precarizada e esva-
ziada modalidade de ensino mercantil, as atividades
executadas no bojo do projeto seguem na contraméo
dessa perspectiva produtivista de formagéo.

Articulando a construc¢do de uma consciéncia
politica com a formacéo de professores, a experién-
cia junto aos trabalhos desenvolvidos no projeto de
extensdo tem possibilitado contributos importantes
para a formacédo docente, por meio de oportunidades
formativas mediante o trabalho coletivo, as forma-
cOes internas e as atividades realizadas nesse perio-
do de pandemia. Assim, concluimos que para além
da defesa do ensino remoto, da certificacédo e de exi-
géncias meramente formais, a extensio tem execu-
tado um papel fortemente emancipador e formativo,
ao considerar o movimento dialético da realidade, es-
tabelecendo redes de discusséo e reflexdo que trans-

bordam os limites da Universidade em que se situa.
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EXTENSAOQO, SUJEITOS COLETIVOS
E MOVIMENTOS SOCIAIS




O PRONERA/UECE: MAGISTERIO
DA TERRA EM FOCO, HISTORICA
EXPERIENCIA DE EXTENSAO COM
MOVIMENTOS SOCIAIS DO CAMPO

José Ernandi Mendes
Lia Pinheiro Barbosa
Célia Maria Machado de Brito

1 INTRODUCAO

A Educagédo do Campo emerge como necessidade
histérica dos sujeitos que vivem no campo e lutam
pela Reforma Agraria, e vem para atender as “espe-
cificidades e oferecer uma educacdo de qualidade,
adequada ao modo de viver, pensar e produzir das
populacoes identificadas com o campo — agriculto-
res, criadores, extrativistas, pescadores, ribeirinhos,
caicaras, quilombolas, seringueiros” (Brasil, 2007,
p- 9. Em decorréncia desta luta é que se constrdi o
Programa Nacional de Educacéo na Reforma Agra-
ria (PRONERA), do Ministério de Desenvolvimento
Agrario (MDA).

O PRONERA, sob a responsabilidade do Institu-
to Nacional de Colonizagéo e Reforma Agraria — IN-
CRA, tem carater de politica publica de Educacio
do Campo na modalidade de Educagdo de Jovens e
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Adultos (EJA). O PRONERA nasceu em 1998, da luta
dos movimentos sociais e sindicais de trabalhadores
e trabalhadoras rurais pelo direito & educac¢do com
qualidade social, articulada & luta pela terra, no &mbi-
to dos assentamentos rurais. Ele se caracteriza pela
oferta de cursos da Educagdo Bésica a Superior, e
até de especializacdo, em diferentes areas do conhe-
cimento. Na perspectiva do desenvolvimento susten-
tavel do campo, fez uso de metodologias inseridas na
realidade das areas de Reforma Agraria e vinculadas
as lutas, as praticas e as reflexdes teéricas da Edu-
cagéo do Campo. Operacionalizado através da gestéo
participativa, se orientou pela contribuic¢éo de elevar
as condigdes de vida e de cidadania das familias, con-
siderando e respeitando o seu jeito de viver e de se
relacionar, permitindo a criagdo de uma identidade
cultural e social propria. Recentemente, o PRONE-
RA tem sido objeto de drastica redugédo de recursos,
sendo esvaziado institucionalmente pelos ultimos go-
vernos brasileiros, Michael Temer (2016-2018) e Jair
Bolsonaro (2019 - 2022), uma vez que se trata de uma
politica que favorece o protagonismo da agricultura
familiar e camponesa, frente ao modelo de agronegd-
cio hegemonico e enaltecido pelos governantes acima
referido (Carvalho; Mendes, 2014).

A parceria entre os movimentos sociais e sindi-
cais rurais, INCRA, instituicdes publicas de ensino
superior (IES) e institui¢des comunitarias de ensino
sem fins lucrativos foi a condicéo para a realizagdo
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das acoes do PRONERA, que também vislumbrava
a possibilidade de agregar outras instancias do apa-
relho estatal, como governos municipais e estaduais.
As instituigdées de ensino superior elaboravam pro-
jetos, a partir das demandas dos movimentos sociais
ou sindicais, que eram analisados no INCRA pela
Comissédo Pedagdgica Nacional, constituida por re-
presentantes dos diferentes parceiros, com predomi-
néncia das Universidades.

Em 2006, ano que inicia o PRONERA/UECE,
objeto deste trabalho, foram formalizados 155 convé-
nios, em ambito nacional, atendendo a 84 mil alunos.
Durante o periodo de 1998 a 2016, o PRONERA par-
ticipou da qualifica¢io e/ou escolarizac¢io de 200 mil
educandos, em 880 municipios brasileiros atendidos,
aproximadamente 360 cursos entre EJA e pos-gra-
duacéo, parceria com 82 instituigées de ensino pu-
blicas e privadas que ndo tinham fins lucrativos. Os
jovens e adultos das areas de assentamentos rurais
participaram de cursos de Educacédo Basica (alfabe-
tizacéo, ensinos fundamental e médio), técnicos pro-
fissionalizantes de nivel médio e diferentes cursos
superiores e de especializacdo. No periodo de 1998
a 2011, foram realizados 99 cursos de nivel médio e
54 de nivel superior (Brasil, 2015). Dos cursos de for-
macéo profissional destacam-se Enfermagem, Agro-
pecudria, Zootecnia, Cooperativismo, Agroecologia; e
dos cursos superiores destacam-se Pedagogia, Histo-
ria, Medicina Veterinaria, Agronomia, Servico Social,
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Direito, Ciéncias Agrarias, Economia e Comunicagéo.
A titulo de especializacéo é reconhecida a experiéncia
de Residéncia Agraria em varias universidades bra-
sileiras. O PRONERA também capacitou educadores
(as) para atuar nas escolas dos assentamentos.

O PRONERA, no Cears, teve inicio em 1998, a
partir das demandas do Movimento dos Trabalha-
dores Rurais Sem Terra — MST e da Federacio
dos Trabalhadores Rurais do Ceara — FETRAECE.
Em parceria com trés Universidades locais — Uni-
versidade Federal do Ceard — UFC, Universidade
Estadual do Cearia — UECE, Universidade Vale do
Acarai — UVA - e com o Instituto Nacional de Colo-
nizacéo e Reforma Agraria — INCRA/CE, de 1998 a
2011 foram desenvolvidos 8 projetos de Educacéo de
Jovens e Adultos, 2 projetos de nivel médio, e 2 pro-
jetos de nivel superior (BRASIL, 2015). Apos 2011, a
UECE ofertou o bacharelado de Servico Social da
Terra, e a UFC ofertou o curso de Comunicacgédo da
Terra. Segundo dados do II PNERA - II Pesquisa
Nacional sobre a Educagdo na Reforma Agraria
(BRASIL, 2015), até 2011, as matriculas no PRONE-
RA, no Ceard, foram assim distribuidas: 7.287 de
BEJA e Ensino Fundamental; 303 no Ensino Médio, e
164 no Ensino Superior. Foram 4.163 concluintes na
BEJA e Ensino Fundamental; 106 no Ensino Médio,
correspondente ao total de concluintes do Magisté-
rio da Terra, do PRONERA/UECE, e 126 concluin-
tes de nivel Superior.
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Enquanto politica publica com agdes pontuais, de
base compensatoria, o PRONERA traz dois tracos
distintos: a pressdo dos movimentos populares de
trabalhadores (as) rurais para a sua consecugdo, o
que é, de certa forma, inédito no campo das politi-
cas sociais nacionais, e a participacdo garantida na
elaboracédo, acompanhamento e avalia¢do das ativi-
dades, com assento em todas as insténcias delibera-
tivas do programa. Em decorréncia, tem sua imple-
mentagdo em parceria, embora esta caracteristica
ndo lhe seja exclusiva. Nesse sentido, o manual de
operagoes do programa aponta a parceria como prin-
cipio operacional e metodolégico, “condicdo para rea-
lizacdo das agdes” (Brasil, 2004, p. 13). Tal principio
se faz presente na gestdo do programa desde o inicio,
uma vez que os colaboradores compdem varias ins-

tancias deliberativas em todas as suas fases, como
pode ser observado no quadro a seguir:




Quadro - Estrutura de gestio do PRONERA 252
Ambi- Instancia N° Composicio Atribuicdes
to
Nacio- | Diregdo Execu- 5 |Uma coordenadora nacional do programa e | Define com os demais colegiados a gestdo politica e peda-
nal tiva equipe técnica composta por 4 servidores do | gogica. Planeja, implementa, acompanha e avalia as a¢oes
INCRA. dos projetos em execugdo nos estados e regides, super-
visionando atividades gerenciais nas areas financeiras,
técnica e apoio administrativo; integra os parceiros e o
PROGRAMA com o conjunto das politicas de educacédo e
demais Ministérios e poderes publicos. Apoia e orienta os
colegiados executivos estaduais.
Colegiado Exe-| 13 |Diregédo executiva mais os membros da Comis- | Analisa a programacéo operacional e de gestdo pedagogica
cutivo (reu- séo Pedagogica Nacional. proposta pela Direcdo Executiva e a analisa o planejamen-
nides mensais) to dos projetos custeados pelo Programa.
Comissdo Pe-| 8 |4 professores universitarios representantes | Coordena atividades didatico-pedagogicas; define os indi-
dagogica Nacio- das Instituicdes de Ensino Superior das regides | cadores de desempenho e instrumentos de avaliagéo; de-
nal (reunides Norte, Nordeste, Sudeste/Sul e Centro-Oeste. 2 | senvolve, discute e avalia as metodologias e instrumentos
mensais) representantes dos movimentos sociais (MST e | pedagogicos, bem como acompanha as a¢des do Programa
CONTAG). 1 representante do Min. da Educa- | nos Estados e Municipios, articulando - o aos ministérios
¢éo e 1 do Min. do Trabalho. e poderes publicos. Apoia e orienta os colegiados executi-
vos estaduais; emite parecer técnico sobre propostas de
trabalho e/ou projetos.
Esta- | Colegiado Exe- 7 | Representantes da Superintendéncia Regional | Mobilizar, orientar, acompanhar e avaliar atividades do
dual cutivo Estadual do INCRA; Institui¢des Publicas e Comunité- | projeto e promover parcerias.
rias de Ensino parceiras do Programa; movi-
mentos sociais e rurais, sindicais de trabalha-
dores e trabalhadoras rurais, do Governo do
Estado e de governos municipais.

Fonte: Brasil. MDA/INCRA, 2004 e informacdes orais da equipe técnica.
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Os cursos do PRONERA sio organizados em
regime de alterndncia, em conformidade com a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), Lei n®
9.394/1996, cujo Art. 23 determina:

A educagéo basica poderd organizar-se em
séries anuais, periodos semestrais, ciclos,
alternancia regular de periodos de estudos,
grupos néo seriados com base na idade, na
competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizagédo, sempre que
o interesse do processo de aprendizagem
assim o recomendar (Brasil, 2015, n.p.).

2 0 PRONERA NA UECE E O MAGISTERIO
DA TERRA

O Ceara se destacou na constituicdo do Progra-
ma, colaborando junto com cinco Universidades de
cinco Estados na concepg¢do e implementacdo do
Programa. No ano de 1998, a UECE, junto com as
Universidades UFC e UVA, apresentou um projeto
que, de forma articulada, propés-se a dar uma gran-
de contribui¢do na meta de redugdo do analfabetis-
mo nas areas de assentamento do Estado. Na UECE,
esta primeira iniciativa se limitou a um treinamento
inicial, os quais sofreu problemas de continuidade,
que hoje avaliamos que foram decorrentes de ques-
toes vinculadas a auséncia de vontade politica.
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A persisténcia da problematica, aliada ao suces-
so da primeira experiéncia com a UFC, conduziu o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST) a apresentar a UECE, em julho de 2004, de-
manda para novos cursos. Inicialmente, as deman-
das do MST foram dirigidas a trés docentes: Sandra
Maria Gadelha de Carvalho e José Ernandi Mendes,
ambos lotados na FAFIDAM/UECE, em Limoeiro
do Norte, e Célia Maria Machado de Brito, lotada
no CED, no campus do Itaperi. Desde entéo, consti-
tuiu-se um grupo de trabalho com professores (as) da
Universidade, representantes do MST e do INCRA/
CE, que resultou na apresentacdo e posterior apro-
vagéo, em abril de 2005, dos seguintes projetos:

1.  Projeto de Formagédo de Educadores e Edu-
cadoras de Assentamentos Rurais em area
de Reforma Agraria do Ceard, denomina-
do popularmente por Magistério da Terra,
constituiu-se numa importante experién-
cia de formagéo de 106 educadores (as) de
nivel médio, com habilita¢cdo em Educacéo
de Jovens e Adultos para atuagdo na Edu-
cacdo do Campo. O Magistério da Terra foi
coordenado pelo professor José Ernandi
Mendes, coordenador geral, e a professora
Célia Maria Machado Brito, coordenadora
pedagdgica. O Magistério da Terra foi refe-
renciado em grade curricular da escola pu-
blica estadual pelo Instituto de Educacéo
do Ceara (IEC), mas com importantes e ne-
cessarias adequacdes propostas pelos mo-
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vimentos sociais e incorporadas pela coor-
denacéo do curso. Teve duracédo de quatro
anos, e carga horaria de 4.000 horas-aula,
sendo 80% presenciais, no tempo-escola.

2. Dois projetos de Escolarizagdo de Trabalha-
dores e Trabalhadoras Rurais de Assenta-
mento Rural do Ceard similares, os quais
se diferiam somente na &area de atuagéo:
I — Centro-Sul, coordenado pela professora
Sandra Maria Gadelha de Carvalho; e II —
Centro-Norte, coordenado pela professora
Maria das Dores Alves Souza. Os projetos se
constituiam acdes de escolarizagédo até a 4°*
série do Ensino Fundamental para mais de
4 mil jovens e adultos assentados no Esta-
do do Cears, durante dois anos (2006/2007),
garantindo-se ao final sua certificacio pelos
Centros de Educacéo de Jovens e Adultos
(CEJA) da Secretaria de Educagéo Basica do
Estado do Ceara (SEDUC). Os dois projetos
foram finalizados no ano de 2008, com um
total aproximado de “1.700 alfabetizandos”
(Carvalho; Mendes, 2011, p. 138).

Os trés projetos aconteceram de forma integrada,
tendo em vista que parte dos educadores e educado-
ras dos projetos de escolarizacdo também estavam
cursando o Magistério de nivel médio, no Projeto de
Formacédo. O PRONERA/UECE, iniciado a partir de
dois docentes da FAFIDA,, figura entre os maiores
projetos de extenséo da historia da Universidade Es-
tadual do Ceara. A gestdo dos projetos também foi
compartilhada, o que facilitou o enfrentamento dos
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problemas operacionais, burocraticos e de recorren-
tes interrupc¢des dos repasses financeiros, ocasiona-
das pelos contingenciamentos de recursos da Unido.

Compunha a estrutura organizativa do Projeto de
Formagéo: 1 coordenador geral; 1 coordenador peda-
gogico; 4 coordenadores pedagogicos regionais, nos
campi da FAFIDAM, FECLESC, FAEC e FACEDI;
6 coordenadores locais, apontados pelos movimentos
sociais; 12 bolsistas universitarios de seis campi da
UECE (capital e interior), além de uma equipe de
docentes que, de forma interdisciplinar, eram res-
ponsaveis pela capacitacdo e desenvolvimento dos
referenciais curriculares, de acordo com a proposta
de cada projeto. Tanto a proposta de Formacédo do
Magistério da Terra em nivel médio, quanto a dos
projetos de escolarizacéo, orientavam-se por pressu-
postos e reflexdes da pedagogia freireana, que tam-
bém balizavam a pedagogia defendida pelo MST, em
comum acordo com as Diretrizes da Articulagdo Na-
cional por uma Educa¢do do Campo.

Inspirado na légica da pedagogia da alternéncia,
as agoes do PRONERA/UECE, em desenvolvimen-
to no Ceard, assumiram um carater diferenciado da
educacdo oficial, em geral. Nesse sentido, o projeto de
Formacédo para o Magistério em nivel médio pode ser
considerado como experiéncia inovadora. Objetivando
habilitar educadores(as) para atuar em areas de Re-
forma Agraria na Educagdo Infantil, Educagdo Fun-
damental de 12 a 42 série, com énfase nos processos
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de alfabetizagdo e escolarizacdo de jovens e adultos
do campo, sua proposta curricular se inseriu como
uma alternativa educacional situada na perspectiva
de construcgédo de um modelo agricola baseado na agri-
cultura familiar e camponesa e na Reforma Agraria,
tendo como referéncia as lutas sociais que buscam
implementar politicas de desenvolvimento social, eco-
nomico, educacional e cultural nesta realidade.

Orientado nesse sentido, a inten¢do da proposta
sempre foi contribuir com o processo de construgéo
de um projeto de formacéo dos trabalhadores (as) do
campo, desde o ponto de vista dos camponeses e da
trajetoria de luta de suas organizagdes, pensando a
educagéo (que é um processo universal) a partir das
particularidades destes sujeitos concretos que se mo-
vimentam dentro de determinadas condigdes sociais
de existéncia de um dado tempo historico.

Assim, o curriculo foi organizado em torno de
quatro eixos tema4ticos:

Terra e Trabalho;

Cultura e Modo de Vida;

Lutas Sociais e Sujeitos Coletivos;
Educacéo do Campo.

Estes quatro eixos, desenvolvidos de modo trans-
versal, ao longo de todo o curso, articulam os diversos
componentes curriculares que, em acordo com as di-
retrizes curriculares e a normatizagdo do ensino vi-
gente, se voltam para a escolarizagdo em nivel médio,
provendo ao mesmo tempo uma formacéo docente.
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O pressuposto desta proposta é de que educar
é mais que dotar o ser humano de conhecimentos
técnicos especificos a um oficio. A educagédo aqui
concebida é como um processo de formacédo humana
e como “um tipo de pratica social que se funda na
producéo de saberes ou de conhecimentos, na especi-
ficidade de relagdes entre ensino e aprendizagem e,
finalmente, nas transformacoes pessoais que poten-
cializam a humanidade, ou seja, que tornam os seres
humanos mais humanos”. (Caldart, 1997, p. 104).

Desta forma, a proposta fundamenta-se na con-
cepcdo de educacdo concebida de forma ampla, como
processo de formagdo humana que se d4 em meio as
relagoes sociais diversas e contraditorias, construidas
a partir de referéncias culturais e politicas, orientado-
ras de ideologias e praxis transformadoras, na busca
do desenvolvimento da humanidade que ha em cada
pessoa (Arroyo; Caldart; Molina, 2004).

A partir da constatacdo de que a realidade politi-
co-econdmico-social do Brasil é calcada num modelo
neoliberal, ultraconservador, patriarcal e colonial, o
que sb agrava o fosso social entre ricos e pobres, torna-
-se imperativo que a formacéo do(a) educador(a) apon-
te a superacdo desta realidade, mostrando que cada
sujeito tem importante papel nesta transformacéo.
Entende-se, portanto, que a formacéo deve estar para
além da compreensdo e apreensédo dos saberes esco-
lares necesséarios a pratica educativa em sala de aula
(Arroyo, 2013). A transformacéo da realidade, injusta,
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desigual e desumana, requer desse(a) educador(a):
compromisso ético-moral com as praticas educacio-
nais concernentes aos saberes e necessidades dos po-
vos do campo; e 0 comprometimento com a interven-
¢éo social ligada a construgdo de um novo projeto de
nacéo, fundado no respeito & cultura do povo do cam-
po, & natureza, aos marginalizados por esta opressora
estrutura social, o que implica resgate, conservacéo e
recriacdo dos saberes historicamente construidos.

Na formacéo do (a) educador (a) do campo alguns
principios sdo fundamentais para orientar a pratica
educativa. Dentre eles destacam-se:

1. A vinculagéo entre o trabalho pedagogico
e o trabalho do campo, ou seja, uma educa-
¢éo que defenda os interesses, a politica, a
cultura e a economia da agricultura familiar
e camponesa, que construa conhecimentos
e tecnologias na dire¢éo do desenvolvimen-
to social e econémico da populagéo;

2. Educagdo como pratica social transfor-
madora vinculada & construcéo de um pro-
jeto popular de desenvolvimento nacional;

3. Indissociabilidade entre teoria e pratica
num continuo processo de agéo-reflexéo-
-acdo, em que educadores (as) e educan-
dos(as) vdo criando e recriando conheci-
mentos necessarios a pratica educativa a
partir de suas vivéncias e necessidades;

4. Educagédo como um processo cultural
que permeia toda a construg¢do do ser na
vivéncia em comunidade, na escola, na fa-
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milia. Enfim, a compreensio de que a cul-
tura é matriz da formacgédo do homem e da
mulher, devendo ser resgatada e recriada.

5. Educagdo como processo de transforma-
¢do e emancipagdo humana, contribuindo
com a formacédo de sujeitos solidérios, éti-
cos e participativos;

6. Educacdo do Campo com suas especifi-
cidades inerentes & histérica e a luta de
resisténcia camponesa, com seus valores
singulares opostos ao latifundio e & socie-
dade burguesa.

Como a maioria dos (as) educandos (as) do Projeto
de Formacédo de educadores e educadoras — Curso
Magistério da Terra — assumia fungdes educativas,
seja em escolas ou nos Projetos de Escolarizacdo I
e II, o Magistério da Terra constituiu-se um instru-
mento de formacéo em servico, desde sua fase inicial.
Assim estruturado, o curso de Formagéo para a do-
céncia, além de possibilitar o acesso a escolarizacido
em nivel médio, viabilizou uma formacéo pedagogica
fundada na preparacéo para a a¢do docente, a0 mes-
mo tempo que capacitou educadores (as) do Projeto
de Escolarizacéo, articulando e fazendo valer o prin-
cipio da acéo-reflexdo-agédo, preconizada por Freire
(1987), no seu livro Pedagogia do Oprimido.

Concebido de forma coletiva e com rica expe-
riéncia de aprendizagem para todos os envolvidos
na acdo, as praticas educativas desenvolvidas no
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ambito do PRONERA/UECE apontaram para um
direcionamento politico-pedagodgico critico e de claro
conteudo emancipatorio, ainda que a experiéncia te-
nha apresentado muitos desafios, ndo s6 de natureza
pedagogica, mas também do ponto de vista politico e
administrativo-gerencial.

3 AVANCOS E DESAFIOS, A GUISA DE CON-
CLUSOES

A importéncia e complexidade do processo susci-
ta um conjunto de questdes que configuram dificul-
dades e desafios, merecendo destaque os problemas
relativos & incorporacédo da proposta pela Secretaria
de Educacéo Béasica do Estado do Ceara — SEDUC,
orgéao responsavel pelo desenvolvimento da Educa-
¢édo Bésica no Ceara. Outro aspecto a destacar diz res-
peito & demora na construcéo de parcerias no &mbito
municipal, j4 que no conjunto das responsabilidades
institucionais, a educacgédo dos assentamentos de Re-
forma Agraria é responsabilidade do sistema muni-
cipal de ensino, instancia legal a que pertencem. Ja
outro elemento a considerar diz respeito a formacéo
dos(as) educadores(as) e o atendimento aos proble-
mas de saude dos educandos(as), especialmente os de
visdo, ja que as condic¢oes de vida dos assentados nem
sempre sdo compativeis com as condicdes objetivas e
subjetivas desejaveis para uma plena aprendizagem.
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Ao lado disso, se colocaram como preocupantes
outras questoes vinculadas a gestdo administrativo-
-financeira do projeto. Os empecilhos, quase sempre
decorrentes da falta de recursos - gerados ora pelo
contingenciamento das verbas, ora pela burocracia
dos processos administrativo-financeiros da Uni-
versidade, trouxeram como consequéncia atraso
das bolsas de todos os sujeitos envolvidos, concor-
rendo para o atraso das agdes planejadas, no tempo
e prazo desejados.

Durante toda sua existéncia, o Programa enfren-
tou, e ainda enfrenta, diversos desafios para sua
consolidacéo. Esse processo tem ocorrido em varios
niveis. Exemplo disso é a agdo do Tribunal de Contas
da Unido (TCU), que, em seu Acordio n® 2.653/2008,
impediu o PRONERA de realizar parcerias com ins-
tituigdes educacionais sem fins lucrativos e efetuar
pagamento de bolsas para docentes das institui¢oes
publicas de ensino superior que atuavam no Progra-
ma. Esta agdo impactou diretamente no atendimento
e na garantia do direito a educacéo para milhares de
jovens e adultos no campo. (BRASIL, 2015, p. 13). No
caso do PRONERA/UECE, a firme decisdo da coor-
denagéo dos projetos envolvidos de dar continuidade
ao projeto, ndo obstante a suspensédo de bolsas, so-
mada a determinacéo politica do MST de enfrentar
o desdnimo e a evaséo escolar, garantiu que a expe-
riéncia se constituisse numa exitosa trincheira de
resisténcia na formacio de uma Educacgdo do Campo.
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Apesar dos problemas recorrentes, de certa
forma associados a natureza compensatoria do pro-
grama, ndo se pode desconsiderar os avangos de-
correntes da experiéncia. Dentre eles destacamos:
a participacdo dos movimentos sociais do campo na
construgédo da pratica pedagogica, corroborando de-
cisivamente & continuidade dos estudos; aprofun-
damento da relacdo UECE e realidade da Reforma
Agraria, com a participacdo de 40 estudantes bol-
sistas de 6 campi da Universidade, e de aproxima-
damente 70 docentes ministrando aulas e conhe-
cendo a realidade dos assentamentos rurais e dos
sujeitos que lutam por Reforma Agraria, nos qua-
tro anos de duragéo, a partir da extensdo univer-
sitaria (Jezine, 2006); fortalecimento da autonomia
dos movimentos sociais na rela¢do com a Univer-
sidade; pertinéncia da metodologia da alternéncia,
organizada no tempo-escola e no tempo-comunida-
de, respeitando a dinadmica particular dos povos
do campo; qualidade académica e filoséfica dos
trabalhos desenvolvidos pelos(as) educandos(as)
assentados; e, ainda, a vasta producgédo analitica de
discentes e docentes da UECE envolvidos em proje-
tos de extensio, de iniciagéio cientifica, dissertacoes
de mestrado, teses de doutorado e publicagdes, bem
traduziram para a sociedade e o meio académico, e
especialmente para as universidades, conhecimen-
tos sobre o campo, por conseguinte, menos precon-
ceito e mais respeito as lutas camponesas.
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Nesse sentido, podemos afirmar que o PRONE-
RA na Universidade trouxe um diferencial na pra-
tica de extensdo da UECE. A partir do PRONERA,
a UECE ¢é pautada por um tipo de extensédo popular
de carater mais social, a servigo do povo; de alcance
politico frente as injustigas sociais provocadas pela
estrutura agraria; e, de forte dimensédo académica,
porque discentes bolsistas e docentes realizaram ati-
vidades académicas nos assentamentos rurais e pas-
saram a conhecer a dura realidade de desigualdade
do campo brasileiro.

Nessa perspectiva, a educacdo veiculada pelo
PRONERA, apesar de incorporar certas debilidades,
tem se caracterizado como um novo fazer educati-
vo que articula a educacéo, seja ela escolar ou néo, a
vida dos povos do campo. Trata-se de uma educacéo
construida a partir e em diadlogo com os interesses
e diversidades das comunidades e contextos que o
campo brasileiro apresenta.

Todavia, vale salientar que, apesar desse Progra-
ma estar se constituindo um espaco potencializador
de aprendizados no processo de afirmacéo e reconhe-
cimento de uma educacéo diferenciada do campo e
ndo para o campo, muito hé ainda que ser feito para
a consolidagdo de uma politica publica permanente
voltada para expansédo da educacéo vinculada a tota-
lidade dos sujeitos do campo, inclusive para outras
categorias além dos assentados e assentadas rurais.
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EXPERIENCIA DE EXTENSAO NA
DOCENCIA: MAPEAMENTO DO
TERRITORIO DO ACAMPAMENTO ZE
MARIA DO TOME, CHAPADA DO APODI,
LIMOEIRO DO NORTE (CE)

Maria Lucenir Jeréonimo Chaves
Mariana Monteiro Navarro de Oliveira
Claudio Antonio Vieira da Silva

1 INTRODUCAO

A pratica de atividades de extenséo universitaria
no Brasil nédo é recente. Muitos movimentos cultu-
rais e politicos, dentro e fora da universidade, vieram
a contribuir para que a extensdo universitaria fosse
instituida nos moldes atuais posta pela Politica Na-
cional de Extenséo Universitaria (2012). Dentre as di-
retrizes que orientaram a formulagdo dessa Politica
pactuada no Forum de Proé-reitores de Extenséo das
Universidades Publicas Brasileiras (FORPROEX),
destacamos o impacto e a transformacéo social, que
reafirma a extensdo universitaria como:

[...] mecanismo por meio do qual se estabe-
lece a interrelacdo da universidade com os
outros setores da sociedade, com vistas a
uma atuagdo transformadora, voltada para
os interesses e necessidades da maioria da
populacéo propiciadora do desenvolvimento
social e regional (FORPROEX..., 2012, p. 21).
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Vale ressaltar a universidade enquanto um es-
paco privilegiado para a execucdo de atividades de
extensdo universitaria. A pratica extensionista é um
importante mecanismo de socializacdo de conheci-
mento, através da qual ocorre a construcéo e difusdo
de uma formagcéo critica, cidad4 e politica do discen-
te na universidade.

A extensdo universitaria na Faculdade de Filo-
sofia Dom Aureliano Matos (FAFIDAM), campus
da UECE, em Limoeiro do Norte, Cears, veio a se
estabelecer, de forma mais sistematizada, com a cria-
¢éo do Programa de Extensdo Educagdo do Campo,
Escola e Organizagdo da Cultura: vivéncias e conhe-
cimentos para a emancipagdo humana, que ocorre
no ambito do Laboratério de Estudos da Educacdo
do Campo (LECAMPO/FAFIDAM) dentro da Facul-
dade, coordenado pela Prof. Dra. Sandra Maria Ga-
delha de Carvalho. O mencionado programa consti-
tuiu-se de uma proposta de trabalho interdisciplinar
abrangendo projetos dos cursos de Pedagogia, Geo-
grafia, Historia e Quimica.

O curso de Geografia desenvolveu o Projeto de
Extensdo denominado: “Territorio, conflitos socioter-
ritoriais por terra e agua no Acampamento Zé Maria
do Tomé, Chapada do Apodi/CE”. O objetivo da ex-
tensédo foi mapear os conflitos por terra e 4gua no re-
ferido Acampamento. Compreendemos esse projeto
como uma atividade de dimenséo estratégica para as
familias acampadas, uma vez que se deu visibilidade
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aos conflitos, sejam eles dentro ou na fronteira de seu
territorio. Desde o processo de criagdo do Acampa-
mento, a FAFIDAM/UECE vem contribuindo com
diferentes atividades, entre elas, as atividades exten-
sionistas, a exemplo do projeto mencionado.

Alguns municipios do Baixo Jaguaribe, a partir
do final da década de 1980, em especial aqueles que
tém parte de sua area territorial na Chapada do Apo-
di, passaram a receber investimentos do Estado, via
politicas publicas de irrigagdo. Um dos investimen-
tos vultosos foi a instalacédo do Perimetro de Irriga-
¢édo Jaguaribe Apodi (PIJA). A intenc¢éo era viabilizar
a insercédo do capital privado no campo, visando ex-
pandir o modelo do agronegocio da fruticultura sob o
comando de grandes empresas nacionais e interna-
cionais. Destacam-se nesse cenario, os municipios de
Quixeré e Limoeiro do Norte, sendo que neste ultimo
encontra-se o Acampamento Zé Maria do Tomé.

Para entender o espaco apropriado pelas familias
acampadas dentro da area do PIJA, trazemos a dis-
cussdo de territério no dmbito da Geografia. Souza
(1995, p. 97) chama atenc¢éo para o territorio “como um
campo de forgas, relagoes de poder espacialmente de-
limitadas e operando, destarte, sobre um substrato re-
ferencial”. Ndo diferentemente, para Raffestin (1993),
o territorio ndo poderia ser nada mais que o produto
dos atores sociais, porque o produz a partir da realida-
de inicial dada, que é o espago, em que se manifestam
todas as espécies de relacdes de poder. Portanto, o ter-
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ritorio é o resultado de uma agéo dos sujeitos que, ao
se apropriarem de um espago, o territorializa.

Na Chapada do Apodi, onde realizamos a atividade
extensionista, persiste um processo de disputa territo-
rial por terra e agua, resultante do avango do capital
no campo, que tém como sujeitos principais, o Estado
e as empresas que se apropriam e territorializam o
espago, destruindo as comunidades camponesas.

O modelo do agronegbcio da fruticultura avanca
na Chapada do Apodi em detrimento da agricultura
familiar, gerando disputas territoriais, como a (re)
concentracio fundiaria, a expropriacdo camponesa, e
o acirramento do controle ao acesso a agua, motivado
pelas relagdes de poder. Segundo Fernandes (2000, p.
8), as “propriedades camponesas e as capitalistas séo
territorios distintos, sdo totalidades diferenciadas,
onde se reproduzem relagdes sociais diferentes, que
promovem modelos divergentes de desenvolvimento”.

Nesse texto, nos referimos ao Acampamento Zé
Maria do Tomé como um “territorio camponés” (Fer-
nandes, 2000), onde as familias se organizam para a
sua existéncia em todas as dimensodes da vida. Ainda,
conforme o autor, o territorio é fruto

[...] de um modelo de desenvolvimento a par-
tir da agricultura familiar, da producéo de
policulturas, em pequena escala, com a pre-
dominéncia do trabalho familiar, com baixa
mecanizag¢do em sua maior parte, com base
na biodiversidade, sem a utilizacédo de agro-
toxicos (Fernandes, 2000, p. 8).
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Segundo Freitas (2018), o Acampamento passou
a existir a partir de 5 de maio de 2014. A ocupacio
foi organizada pelo Movimento dos Trabalhadores
Sem Terra (MST), com o apoio de entidades sindi-
cais, da Igreja Catoélica e universidades. As familias
que ocuparam questionavam, entre outros aspectos:
a concentracédo da terra pelas empresas; a contami-
nacédo da agua e doencas causadas pelos agrotoxicos;
a falta de terra e 4gua para produzir.

Conforme as informacoes levantadas nesse pro-
jeto, com os acampados, Freitas (2018) destaca uma
area total do Acampamento de 1.700 hectares. A area
em disputa entre os camponeses, o governo do Esta-
do e o DNOCS, inclui lotes grilados pelas firmas de
fruticultura e pelas firmas produtoras de gréaos. Da
area total do Acampamento, 300 hectares sido ocu-
pados por aproximadamente 120 familias dispostas
por casas, quintais produtivos e espagcos coletivos.

O Acampamento representa o principal exemplo
de luta e resisténcia ao agronegdbcio na regido do Bai-
xo Jaguaribe, tanto por estar num ponto de expres-
siva valorizagéo, especulacdo e grilagem de terra,
quanto pela expropriacdo dos camponeses da terra
onde produzem e moram, expondo-se a subordina-

cdo e exploracédo do trabalho pelo capital no campo.
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2 METODOLOGIA

A experiéncia extensionista consistiu em abordar
o conceito de territério camponés como tematica cen-
tral do processo, a fim de compreender sua importan-
cia para o entendimento dos conflitos por terra e agua,
além da compreenséo de como se dé essas disputas e
os sujeitos envolvidos. Dessa forma, cinco etapas fo-
ram estabelecidas, conforme descrito na Figura 1.

Figura 1 - Descricio das etapas da experiéncia extensionista

Fonte: Os autores, 2020.

2.1 Leituras e reflexées

A bibliografia selecionada para fundamentar as
discussoes e a compreensdo dos conflitos por terra
e agua foi direcionada aos conceitos de territorio e
campesinato, conforme os estudos de Souza (1995),
Saquet (2010), e Fernandes (2008). Além disso, foram
realizadas pesquisas na literatura sobre a metodolo-
gia baseada na roda de conversa.

Diante disso, a equipe envolvida na extenséo rea-
lizou encontros quinzenais, a fim de discutir sobre
as leituras dos textos. A bolsista elaborou periodica-
mente resenhas dos estudos citados para contribuir
com o planejamento e a execucdo das atividades da
roda de conversa e da oficina com os acampados.
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2.2 Rodas de conversa com os acampados

A roda de conversa se apresenta como uma das
abordagens de pesquisa, na busca de compreender
o sentido que o grupo social oferece ao fenémeno in-
vestigado (Moura; Lima, 2014). Essa metodologia tem
como suporte tedrico Warschauer (2001; 2002; 2004)
que teve como objeto de estudo as rodas de conversa
no ensino fundamental, a fim de evidencia-las como
um caminho para o aprendizado da convivéncia.
Nesse contexto, Moura e Lima (2014) afirmam que a
conversa é o meio de troca de vivéncias, de saberes
e de desabafos, bem como uma forma de produzir
dados com conteudos e significados para o desenvol-
vimento da pesquisa.

A escolha da roda de conversa como instrumen-
to metodolégico se deu pela necessidade de ouvir e
trocar saberes com os acampados, tendo em vista o
carater extensionista do projeto. Nesse sentido, com
a realizacdo da roda de conversa no acampamento
foi possivel dialogar com os acampados, no intuito de
compreender suas percepcgdes a respeito do territo-
rio vivenciado e dos conflitos decorrentes.

Dessa forma, a atividade iniciou com os seguin-
tes questionamentos: O que o territorio significa na
percepgdo de vocés? e Qual o sentimento que nutrem
por este territério?. Em seguida, os acampados, que
se sentiram & vontade para conversar, falaram sobre
suas experiéncias e sentimentos, além de relatarem
histérias antigas resgatadas pela memoéria (Figura
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2). No decorrer do processo da conversa, os relatos
foram registrados pelos professores e a bolsista. Esse
foi um momento enriquecedor, onde se estreitaram
as relagdes entre os sujeitos da universidade e os su-
jeitos do Acampamento Zé Maria do Tomé; sendo de
fundamental importédncia para a construcéo do ma-
peamento dos conflitos por terra e agua.

Figura 2 - Roda de conversa com os acampados, alunos e pro-
fessores da FAFIDAM no Acampamento Zé Maria do Tomé

Fonte: Arquivo dos autores, 2017.

2.3 Oficina sobre territorio e conflitos

A oficina realizada com as familias camponesas
acampadas consistiu-se na atividade para compreen-
der a nocéo de territério (ponto de vista tedrico) e a
compreensédo do territério desses camponeses, a par-
tir do trabalho de campo.
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Para isso, os acampados se dividiram em grupos
e realizaram o reconhecimento de campo, com enfo-
que em duas dimensdes: na delimitagdo das frontei-
ras do territério e nos apontamentos dos conflitos
por terra e dgua. Ao longo dos trés trabalhos de cam-
po realizados, os acampados narraram situacdes que
ocorreram nos lugares que estavam sendo apresen-
tados. Eissas narrativas possibilitaram o reconheci-
mento e a veracidade das informacgoes fundamentais
para a etapa de mapeamento.

2.4 Mapeamento de conflitos por terra e agua

A cartografia é a arte, ciéncia e tecnologia de
construgédo de mapas, juntamente com seus estudos e
trabalhos de arte. Dessa forma, consideram-se todos
os tipos de mapas, plantas, cartas, modelos tridimen-
sionais e globo, representando a Terra (ICA, 1992).

Majoritariamente, a Cartografia oficial esta sob o
controle do Estado. O mapa é resultante de uma ela-
boragdo comandada pelos técnicos, a servigo do po-
der institucional. Todavia, a representacédo das rea-
lidades nos mapeamentos, atualmente, vem sendo
realizado por varios segmentos, como: ONGs, organi-
zagOes indigenas, universidades, entre outros orga-
nismos multilaterais e de cooperacdo internacionais
que incluiram comunidades indigenas, quilombolas,
pequenos produtores extrativistas, moradores ur-
banos e populagdes vulnerdveis (ACSELRAD et. al,
2008). Queremos chamar atencéo para a ocorréncia
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de praticas de mapeamento dos territorios nos quais
as populagdes vivem e trabalham.

O diferencial dessa estratégia de mapeamento,
especialmente no campo da Geografia Agraria, cor-
responde na busca de identificar e mapear os confli-
tos e tensdes por meio da co-parceria entre os acam-
pados e os pesquisadores, no sentido de construir
um instrumento de luta.

No mapeamento de um territério, a participacédo
dos sujeitos para a pesquisa junto ao pesquisador é
de fundamental importédncia no processo de levan-
tamentos de dados mais diversos e identificacdo de
fronteiras. Uma vez que a particularidade do local é
conhecida e deve ser mostrada por quem realmente
vivencia e constroéi diariamente o territorio.

Nesse contexto, o processo de mapeamento foi
realizado em duas etapas. A primeira consistiu no
georreferenciamento dos pontos de conflitos e das
fronteiras do territorio, com o aplicativo C7 GPS
Dados, que foi desenvolvido pela Universidade Fe-
deral de Santa Maria — UFSM. Essa etapa contou
com a participacdo de acampados indicados pelas
familias camponesas, que auxiliaram no percur-
so, estabelecendo os locais limites do territério do
Acampamento, assim como os pontos de conflitos
por terra e agua.

A segunda etapa foi realizada pelos professores
envolvidos na extensdo da Geografia, desenvolvida
na FAFIDAM. Assim, consistiu-se na transferén-
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cia dos pontos georreferenciados para uma imagem
do Google Earth (mosaico de imagens de satélites).
Em seguida, foram inseridos, através do programa
QGIS 2.18, os componentes cartograficos, como as
toponimias, a legenda e o sistema de referéncia de
coordenadas.

2.5 Socializacido da espacializag¢iao dos resul-
tados

A socializagdo do mapeamento final foi realizada,
primeiramente, no Acampamento, onde os acampa-
dos tiveram a oportunidade de fazerem suas obser-
vagoes e sugestdes (Figura 3). O segundo momento de
apresentacgdo dos resultados ocorreu no II Encontro
de Extenséo da FAFIDAM: Paulo Freire (1997-2017)
— Extensédo dialdgica e popular para a transformacéo
social, em que estavam presentes professores, alu-
nos e liderangas de movimentos sociais. O evento foi

realizado na Faculdade de Filosofia Dom Aureliano
Matos — FAFIDAM, campus da UECE, em Limoeiro
do Norte, Ceara.
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Figura 3 - Apresentacio do mapeamento do territorio do Acam-
pamento Zé Maria do Tomé para os acampados na Chapada do
Apodi, em Limoeiro do Norte, Ceara

Fonte: Arquivo dos autores, 2017.

3 RESULTADOS

A andlise do territorio foi possivel a partir das ex-
periéncias vivenciadas pelos docentes e discentes em
conjunto com os sujeitos do Acampamento Zé Maria
do Tomé. A participacdo desses ultimos, nas ativi-
dades de campo e nas oficinas, proporcionou fazer o
mapeamento do territorio e a localizacdo das areas
de conflito por terra e agua. Efetivamente, os locais
demarcados foram apontados pelos acampados.

O mapeamento do territério auxiliou nas ativida-
des formativas e, por consequéncia, na multiplicacio
de saberes e na transmisséo do conhecimento, pois en-
volveu sujeitos culturais distintos, vinculados ao ma-
peamento de territorios, através de rodas de conversa.
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Nas realizagoes das atividades formativas, como
rodas de conversa, oficinas e trabalho de campo, as
familias camponesas foram inseridas nos debates
acerca do seu territorio (Figura 4 e 5), tanto do ponto
de vista tedrico quanto cartografico. Isso fez com que
o mapeamento do seu territorio fosse possivel a par-
tir da troca de conhecimento entre sujeitos culturais
distintos, principalmente nas rodas de conversas.

Figura 4 - Demarcagio do Territorio do Acampamento e da
area efetivamente ocupada pelas familias

Fonte: Os autores, 2017.
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Figura 5 - Demarcacio do Territério do Acampamento em rela-
¢d0 ao municipio de Limoeiro do Norte

Fonte: Os autores, 2017.

Durante as oficinas, destacou-se o(s) debate(s)
acerca do territorio tanto do ponto de vista cartogra-
fico quanto teoérico, especialmente na abordagem do
territoério vinculado & nogédo de poder. Segundo Sa-
quet (2010), o poder esté relacionado com as ag¢des do
Estado e das instituicoes, e, por meio dele, hé o con-
trole e a dominagdo sobre os homens e as coisas, tra-
duzindo em compreensdes multiplas no territorio.

Por meio da compreenséo do territorio, o Acam-
pamento Zé Maria do Tomé constitui-se como um
espaco de producdo, consumo, moradia, identidade
e de relacoes sociais diversas; entre elas, as que ex-
pressam conflitos e resisténcia. Conforme aponta
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Foucault (2004), onde ha poder hé resisténcia; dessa
forma, o territorio carregado de poder revela forcas
conflituosas e heterogéneas, composto por varias ca-
madas de intencionalidade (SAQUET, 2010).

A partir da compreenséo de territério, foi possi-
vel chegar as especificidades do acampamento, tais
como: fronteiras, interfaces dos conflitos, e dificulda-
des de integragdo num territério de disputas e ten-
séo. Por fim, o mapeamento do territoério, enquanto
um dos produtos gerados através da atividade de
extensdo, evidenciou os locais de tensdo e conflito
territorial (Figura 6).

Figura 6 - Mapeamento dos conflitos por terra e agua identifi-
cados pelos sujeitos do Acampamento Zé Maria do Tomé

Fonte: Os autores, 2018.
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Nesses locais foram identificados: atividade de
perfuracéo de pocos para extragdo e desvio de agua;
cercas moveis, que é uma atividade que desloca os
cercamentos do territorio como estratégia de demar-
cacdo das fronteiras, salientando que boa parte das
cercas foi instalada por grandes latifundiarios liga-
dos ao agronegocio; e desmatamento com a retirada
da cobertura vegetal. (Figuras 7 e 8).

Figura 7 - Ponto de conflito na dem: ¢do com cer tos
no territorio (Latitude -5,1848 e Longitude -37,9486 UTM)

Fonte: Acervo dos autores, 2017.

Figura 8 - Perfuracio de po¢o em zona limitrofe com o territé-
rio do Acampamento (Latitude -5,1833 e Longitude -37,9514)

Fonte: Acervo dos autores, 2017.
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As empresas do agronegbcio detém tecnologia,
equipamentos, recursos e produtividade; os acampa-
dos buscam uma producdo mais proxima do perfil
da agroecologia, com respeito ao meio ambiente e no
uso consciente dos recursos naturais, especialmente
para a agua. Todavia, o territério do Acampamento
Zé Maria do Tomé encontra-se num local de litigio,
com conflitos constantes pela dominagédo e fixagdo
naquele espaco.

Dois aspectos podem ser apontados para essa
tensdo no local: o primeiro, pelo fato de um dos ca-
nais de irrigacédo do Perimetro de Irrigacdo Jaguari-
be Apodi estd dentro do Acampamento. Esse canal
compreende o eixo das aguas da Chapada do Apodi,
que beneficia também algumas propriedades rurais,
levando e distribuindo a 4gua para o agronegbcio da
fruticultura, que produz tanto para consumo in na-
tura como para producdo de alimentos para exporta-
¢édo, em detrimento da producgédo familiar voltada ao
abastecimento humano nas comunidades locais. O
segundo, em complemento ao primeiro aspecto, pelo
fato de a localizacdo do territério do Acampamento
ser estratégica pela infraestrutura presente, espe-
cialmente a presenca do canal. Enfatiza Cavalcante
(019, p. 270), que o Acampamento localiza-se “num
ponto estratégico dentro do perimetro irrigado, ja
que possui terras férteis e fornecimento de agua dis-
tribuida pelo canal”.
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A relagéo de poder no territério fica evidente nesse
cenario, e o acesso & informagéo e o conhecimento do lo-
cal, pelos acampados, é fundamental para trazer visibili-
dade e mecanismos de luta e combate. Nesse sentido, as
atividades da extenséo foram executadas para atender
essa demanda, levando as técnicas e teorias da Univer-
sidade para a Sociedade, e, paralelamente, adquirindo
saberes e conhecimentos tradicionais e incorporando
experiéncias em atividades de ensino e docéncia.

No que se refere a formagédo docente, foi verifi-
cada uma capacitagéo de bolsistas do projeto de ex-
tensdo e de bolsistas de monitoria em disciplinas
do ciclo da graduagdo em geografia da FAFIDAM
(Geografia Agraria e Geografia Urbana). Os alunos
envolvidos, nesse processo, além da participacdo nas
atividades vinculadas com os respectivos projetos,
trouxeram, enquanto bagagens de pesquisa, ideias
para o desenvolvimento dos Trabalhos de Concluséo
do Curso (TCC). Dentre as pesquisas dos discentes, e
que influenciaram na sua formagéo, temos dois tra-
balhos concluidos.

O primeiro foi um TCC que tratou da interacdo
com o meio ambiente, as atividades de producgédo e
reproducdo no espaco, o acesso a agua, a terra, além
dos direitos basicos como educacéo e saude. O objetivo
deste trabalho é analisar as relagoes socioespaciais no
Assentamento Patativa do Assaré, localizado no muni-
cipio de Palhano/CE, através do uso da Cartografia So-
cial como um instrumento de visibilidade do territorio.
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O segundo trabalho de TCC pretende problema-
tizou o processo de desterritorializacdo das familias
camponesas da comunidade Km 69, devido & apropria-
¢éo da terra para o plantio de abacaxi pela empresa
Del Monte Fresh Produce, o que mostra o avango do
agronegdcio e da fruticultura para além das areas pu-
blicas de irrigagéo, na Chapada do Apodi. Como conse-
quéncia, as familias expropriadas procuraram outros
lugares e construiram novas vivéncias territoriais.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O modelo do agronegbcio necessita de terra e
agua. Esse modelo se reproduz incorporando areas
onde trabalhavam e moravam as familias campone-
sas ao mercado de terra via processos de compra,
obedecendo, na maioria das vezes, a uma logica ana-
loga & dos mercados financeiros. Por outro lado, ndo
diferente, a 4gua também passou a ser apropriada
pelas mesmas estratégias capitalista. No caso da
fruticultura irrigada, desenvolvida na Chapada do
Apodi, caminha pari passu com a necessidade de
um grande aporte hidrico. Para tanto, as empresas
do agronegocio vém desenvolvendo tecnologias cada
vez mais sofisticadas para a captagdo, represamento
e canalizagcdo dos reservatorios de aguas (Ferreira
et. al, 2016) em detrimento da capacidade técnica de
captagdo de aguas dos agricultores familiares.
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O cenério descrito revela uma dindmica de confli-
to e relagdes de poder no Acampamento Zé Maria do
Tomé. O acesso & informagéo e ao conhecimento carto-
grafico é fundamental para o conhecimento do territo6-
rio. Nesse sentido, o projeto de extenséo foi executado
a partir de uma troca de saberes entre acampados e
o conhecimento académico, visando a identificag¢éo e o
mapeamento dos pontos de conflitos existentes.

Com relagéo a contribui¢do na formacéo docente
e por meio da atividade extensionista, os docentes
em formagéo adquiriram novos conhecimentos para
além dos “muros” da universidade, destacando os sa-
beres dos sujeitos inseridos em situacdes de conflito
e vulnerabilidade. Vale ressaltar os ganhos qualita-
tivos na formacéo docente, pois contribuiram no de-
senvolvimento de ideias para formulacdo dos TCCs e
de metodologias aplicaveis em sala de aula.

Quanto ao mapeamento, a produgdo de mapas
pressupde ndo apenas uma forma de expresséo de
comunicacdo, mas também demonstra o conheci-
mento que os sujeitos tém “do espago de apropriacio
e de reproducéo da vida”, proporcionando visibilida-
de ao acampamento.

Portanto, o projeto de extensdo realizado no
Acampamento Zé Maria do Tomé proporcionou no-
vos aprendizados tantos para os discentes como para
os acampados envolvidos na atividade; uma vez que
instigou a reflexdo sobre o territorio, através das ro-
das de conversa, além das trocas de conhecimento,
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saberes e informacdes fundamentais para o mapea-
mento das areas de conflitos por terra e agua.
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PRATICAS DE LEITURA E ESCRITA NA
FORMACAO POLITICO-SOCIAL NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)
EM LIMOEIRO DO NORTE-CE
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INTRODUCAO

A educacédo de jovens e adultos se estabeleceu
como tema relevante & politica educacional brasilei-
ra a partir dos anos 1940. No entanto, a necessidade
de uma politica publica de atendimento as pessoas
ndo alfabetizadas é constatada desde a chegada dos
jesuitas no Brasil, época em que se determinou o en-
sino da leitura e da escrita para fins ao dogmatismo
religioso por meio do catolicismo.

Deste modo, a oferta do ensino de leitura e es-
crita a populagédo brasileira destinou-se aos menos
afortunados economicamente, pela necessidade de
aprendizagem do catecismo, em cumprimento as or-
dens vindas da corte e, mais tarde, fazer com que
os trabalhadores pudessem obedecer as ordens do
Estado (Silva, 2011).
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Neste predmbulo, os encaminhamentos normati-
vos foram dados pela Constituicdo de 1934, que pre-
viu o ensino primdrio integral, gratuito e obrigato-
rio, extensivo & educacdo de jovens e adultos. Neste
periodo, héa mencéo & necessidade de disponibilizar
educagdo para essas pessoas, até entdo ndo esco-
larizadas e com mais de quinze anos de idade. No
entanto, ela ndo obteve éxito. Dessa forma, apenas
na década seguinte, comecariam a se concretizar as
iniciativas de ofertar a escolarizacédo as camadas da
populacéo até entdo exclusas da escola.

Em meados da década de 1940 e 1950 houve a
criacédo de varias agdes e programas governamentais
voltados a educacdo de jovens e adultos, como o Fun-
do Nacional de Ensino Primério, em 1942; o Servico
de Educacéo de Adultos e a Campanha de Educacéo
de Adultos, ambos em 1947; em 1952, a Campanha de
Educacédo Rural; e a Campanha Nacional de Erra-
dicacdo do Analfabetismo, em 1958. (Di Pierro; Joia;
Ribeiro, 2001).

Um marco na educacéo de jovens e adultos aconte-
ceu na década de 1960, com o trabalho de Paulo Freire,
quem proporcionou inimeras experiéncias para essa
modalidade de ensino. Este educador desenvolveu
duplo plano instrumental, capaz de preparar cienti-
fica e tecnicamente a populagédo para ser inserida no
mercado de trabalho, a0 mesmo tempo que buscou
atender as necessidades politicas da sociedade. Para
tanto, desenvolveu uma proposta de conscientizagéo
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para a alfabetizagdo de adultos voltada & classe traba-
lhadora. Esse método, baseado em técnicas de leitura
e escrita em diferentes espagos e contextos, viabiliza-
va exteriorizar os anseios do povo oprimido.

Com o Golpe Militar em 1964, “a alfabetizacéo de
jovens e adultos deixou de atender diretamente as
classes populares e passou a ter um carater repres-
sor” (Silva, 2011, p. 10). Todavia, era substancial que
o nivel de escolaridade da populacdo em geral fosse
elevado para corresponder & necessidade do Estado
na preparacédo de méo de obra qualificada para sus-
tentar o modelo socioecondémico do pais, que tratava
da internacionalizagdo do mercado interno.

Desta forma, cria-se em 1969 o Movimento Bra-
sileiro de Alfabetizacdo (Mobral). Porém, a verba
anual disponibilizada pelo Estado era insuficiente
para o funcionamento do programa, fazendo com
esse viesse a funcionar em 1970, quando se encon-
trou uma forma de financia-lo (Freitag, 1980, p. 9D. O
MOBRAL néo foi o primeiro estimulo alfabetizador,
mas foi a primeira vez que o Governo tomou a inicia-
tiva de introduzir um movimento que alfabetizasse a
for¢a de trabalho; assim, elevando seu nivel de quali-
ficacdo, mesmo que minimamente.

Entretanto, segundo Freitag (1980, p. 92), “essa
alfabetizacdo revela um carater ideolégico visivel,
que prega no operariado os valores do capitalismo
autoritario”, ou seja, evidenciou-se que a educagéo era
oferecida com o intuito de preparar os trabalhadores
para contribuir com o Estado desenvolvimentista.
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Vale salientar que os individuos frequentadores
desta modalidade de ensino nédo séo apenas estudan-
tes, mas alunos-trabalhadores, de ambos os sexos,
que acumulam tarefas profissionais e possuem o
tempo de lazer reduzido. Por esses motivos, ficam li-
mitados a frequentar cursos noturnos, na expectati-
va de melhorarem suas condigdes de vida e trabalho.

A priori, o publico alvo do projeto foram os (as)
alunos (as)-trabalhadores(as) do Centro de Educacéo
de Jovens e Adultos Doutor José Nilson Osterne de
Oliveira, foram atendidos aproximadamente 20 estu-
dantes que cursavam a EJA no turno da tarde.

Nossa investigagdo tomou como ponto de partida
as seguintes questoes norteadoras: Qual o papel do Es-
tado na garantia do direito a educagédo basica? Quais
as causas que levaram a interrupc¢do do processo de
escolarizacdo dos filhos da classe trabalhadora? Quais
as dificuldades que os(as) alunos(as) trabalhadoras
enfrentam quando decidem retornar aos estudos?

Diante do exposto, este estudo busca apresentar
as atividades realizadas no Projeto® de Extenséo:
Praticas de Leitura e Escrita na Formacéo Politico-
-Social de Estudantes Trabalhadores do Centro De
Educacéo de Jovens e Adultos Doutor José Nilson
Osterne de Oliveira localizado no municipio de Li-

5 O referido projeto teve como parceiros a Secretaria Municipal de Educa-
¢éo de Limoeiro do Norte; Faculdade de Filosofia Dom Aureliano Matos
(FAFIDAM); Laboratoério de Estudos de Educagdo do Campo (LECAMPO/
FAFIDAM/UECE) e o Centro de Educagéo de Jovens e Adultos Doutor José
Nilson Osterne de Oliveira (CEJA).
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moeiro do Norte-CE. A investigacéo foi efetivada me-
diante pesquisa bibliografica e documental. Integra-
ram o referencial tedrico da pesquisa Freitag (1980),
Freire (1987), Zitkoski; Lemes (2015), dentre outros.

O PROJETO E SUAS INTENCOES

O projeto Praticas de Leitura e Escrita na For-
macédo Politico-Social de Estudantes Trabalhadores
do Centro De Educacédo de Jovens e Adultos (CEJA)
Doutor José Nilson Osterne de Oliveira localizado no
municipio de Limoeiro do Norte-CE surgiu a partir
das necessidades observadas no local supracitado.

Nesta perspectiva, foram realizadas visitas & ins-
tituicdo no intuito de coletar informacoes sobre as
reais necessidade da comunidade escolar e, assim,
realizarmos uma acdo de extensdo académica que
contribuisse com as demandas do CEJA.

Dessa forma, o projeto buscou contribuir com
acoes que estimulassem a formacdo humana e aler-
tar para a superacdo dos possiveis desafios no decor-
rer do processo educativo. Desse modo, a EJA deve
sempre tomar como ponto de partida as condicdes
sociais em que os estudantes-trabalhadores vivem,
uma vez que este publico se encontra num contexto
de vulnerabilidade social. Sendo assim, para o alcan-
ce do pleno exercicio da cidadania, o CEJA Doutor
José Nilson Osterne de Oliveira busca atender esse
alunado, respeitando as suas especificidades, ja que
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O publico da EJA é bastante heterogéneo,
trazendo uma grande bagagem de conhe-
cimentos adquiridos, experiéncias de vida
[...] Geralmente é constituido por trabalha-
dores que acumulam tarefas profissionais,
reduzem seu tempo de lazer, dispondo-se
a frequentar cursos noturnos na expec-
tativa de melhorarem suas condicoes de
vida e trabalho. Ou seja, sdo pessoas que
j& assumem responsabilidades perante os
desafios encontrados, buscando na escola
uma forma de se sentirem sujeitos ativos,
participativos. (Projeto Politico Pedagogico
do CEJA Dr José Nilson Osterne de Olivei-
ra, 2019, p. 5)

Nessa perspectiva, o desenvolvimento do projeto
de extenséo teve também como propédsito contribuir
para a formacdo humana e cidadé dos alunos-traba-
lhadores da referida instituic¢do. Isso foi possivel por
meio de uma acentuada melhoria na qualidade do
processo de leitura e escrita, compreendendo que a
acdo politico-pedagogica a eles direcionada deve fa-
vorecer a autonomia, a participacgéo e a criticidade.

Por consequéncia, a escolha de trabalhar a lei-
tura e a escrita se deu porque o publico da EJA é
bastante variado, possibilitando assim um compar-
tilhamento de experiéncias adquiridas no decorrer
da vida do corpo discente. Em contraposicéo, estes
alunos-trabalhadores ndo dominam — ou possuem
habilidades precarias quanto — a leitura e a escrita,
principal problemaética vivenciada na referida insti-



296

tuicdo®, conforme diagnosticado pela gestdo do refe-
rido centro. Este fato dificulta a sociabilidade desta
clientela na comunidade local, sobretudo nos meios
formais de comunicagédo escrita e também do merca-
do de trabalho.

Assim, trabalhamos na perspectiva da formagéo
humana e cidadé deste publico, tendo como ponto de
partida a realidade socioecondmica, educacional e
cultural dos sujeitos da EJA do centro supracitado.

Todavia, somos conscientes da necessidade de
qualificacdo profissional dos(as) alunos(as)-traba-
lhadores(as) da EJA. Mas, também entendemos que
esta ndo pode dissociar-se da formacédo integral e,
assim, se omitir em contribuir para a emancipacdo
humana. Dito de outra maneira, é preciso considerar
que a perspectiva exclusivamente técnica ndo condiz
com a construcgdo de sujeitos autdnomos, criticos e
propositivos, capazes de intervir no meio em que vi-
vem, pensando no bem comum.

6 Segundo o Anuario Brasileiro da Educagédo Bésica (019, p. 87), 71% da po-
pulacdo Brasileira encontra-se na categoria de analfabetos funcionais, ou
seja, pessoas que possuem dificuldades na compreenséo de textos simples.
Mesmo com os esforgos do Governo em ofertar ensino gratuito para a po-
pulacédo, ha ainda uma grande deficiéncia na alfabetizagdo dos cidadéos. A
taxa de alfabetizagdo da populacéo de 15 anos ou mais de idade entre os anos
de 2012 a 2018 teve um aumento significativo de 1,8 %, sendo que, a princi-
pio, encontrava-se na porcentagem de 91,4 e, em 2018, com 93,2. Apesar das
circunsténcias, é necessario destacar que ha a evolugéo de 8% para 12% do
publico em nivel proficiente de alfabetizagéo, ou seja, o publico que consegue
elaborar textos e interpreta-los.
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A ACAO DE EXTENSAO: SABERES COTIDIA-
NO, TEMAS GERADORES E CRITICIDADE

A acgdo pedagodgica buscou oportunizar a forma-
¢d0o humana e cidada dos(as) alunos(as)-trabalhado-
res(as) da EJA, refletindo sobre a realidade em que
estes/estas estdo inseridos(as) através de grupos de
estudos. Desse modo, foi possivel adaptar o processo
de conscientizacéo individual e coletiva, consideran-
do as possibilidades de formacéo profissional que o
centro oferece quanto & inser¢édo no mundo do traba-
lho, as vivéncias e os saberes populares destes, enfa-
tizando os pontos relevantes necessarios a aprendi-
zagem da leitura e escrita.

A atividade de extenséo se deu a partir da pers-
pectiva freireana, consubstanciada pelos principios
da Educacdo Popular participagdo, autonomia, dia-
logicidade, criticidade e respeito aos saberes da ex-
periéncia , que devem ser os pilares da ac¢édo didatica.
Neste sentido, utilizamos a perspectiva dos circulos
de cultura, abordagem que possibilita vivéncias de
situacdes da cotidianidade dos sujeitos envolvidos na
acéo politico-pedagdgica. Ou seja,

O Circulo de Cultura — espago educativo
onde transitam diferentes subjetividades
e convivem diferentes saberes - assume a
experiéncia do diadlogo de forma coletiva e
solidaria em todos os momentos do proces-
so, de tal sorte que seu produto — o conhe-
cimento gerado — seja resultante dessas si-
tuagoes. (Loureiro; Franco, 2012, p. 11)
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Nos circulos de cultura, aprende-se e se ensina
modos proprios, novos, solidarios, coletivos e popula-
res de pensar, sentir e agir diante do mundo. E exa-
tamente esse trabalho coletivo que nos faz homens e
mulheres sujeitos, seres com suas historias, situados
em uma realidade socioeconémica, politica e cultural.

Quanto & agédo dos individuos por meio dos circu-
los de cultura, Loureiro e Franco (2012) afirmam que

Cabe-lhes a tarefa de, ao planejar suas ativi-
dades, direcionar a agéo educativa, explican-
do a relagdo entre conhecimento gerado e a
organizagéo dos oprimidos, ambos meios ne-
cessarios para a concretizagdo de agdes rumo
4 mudanca no controle da sua atividade cria-
tiva. (Loureiro; Franco, 2012, p. 11)

Assim, nos circulos de cultura, trabalhamos com
temas geradores que suscitam problematizac¢des re-
ferentes a pratica social para o exercicio consciente
da cidadania, na perspectiva da participagdo politi-
ca. Dessa maneira, busca-se alternativas de solucoes
para o enfrentamento de problemas do mundo do
trabalho e da vida em comunidade.

As referéncias primeiras da acédo didatica dos
circulos de cultura sédo as historias de vida dos(as)
alunos(as) da EJA do referido centro. Entéo, priori-
za-se atividades que, indo além da simples troca de
informacdes, possibilitem a partilha de saberes da
experiéncia, a conscientizagédo de ser e agir no mun-
do e com o mundo. Essa prioridade favorece a com-
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preenséo dos temas geradores pela busca do sentido
que esses sujeitos assumem, individual e coletiva-
mente, para o grupo de participantes sob a égide da
pedagogia do tema gerador, da contextualizagédo, da
reflexédo e da dialética.

Em outras palavras,

O tema gerador impulsiona a troca de sa-
ber através do didlogo que respeita as di-
ferencas de cada sujeito cognoscente em
suas visdes de mundo proprias. O objetivo
dessa proposta é a superacio de uma visio
de mundo ingénuo para uma consciéncia
critica (mais objetiva) que se assume como
sujeito responsavel diante da realidade so-
cio-histérica comum a todos. (Zitkoski; Le-
mes, 2015, p. 6)

Em cada temaética proposta, tivemos por prin-
cipio metodolégico a contextualizacdo na realidade
local, conectando-a com o momento em que vivemos
no pais. Isso permite refletir sobre o significado da
formacéo cidadé e profissional como possibilidades
de contribuir para a melhoria da qualidade de vida,
autoconhecimento das necessidades humanas e dos
direitos a elas associadas, através da metodologia em
processo de acio-reflexdo-acgéo.

Diante disso, Freire (1987) cita que:

A existéncia, porque humana, ndo pode ser
muda, silenciosa, nem tampouco pode nu-

trir-se de falsas palavras, mas de palavras
verdadeiras, com que os homens trans-



300

formam o mundo. Existir, humanamente,
é pronunciar o mundo, é modifica-lo. O
mundo pronunciado, por sua vez, se volta
problematizado aos sujeitos pronuncian-
tes, a exigir deles novo pronunciar. Nédo é
no siléncio que os homens se fazem, mas
na palavra, no trabalho, na acéo-reflexéo.
(Freire, 1987, p.44)

Dada a énfase no processo de ensino e aprendi-
zagem, as atividades realizadas foram consubstan-
ciadas por praticas pedagogicas que valorizassem e
reconhecessem as experiéncias e saberes deles. Em
consequéncia, seria necessario estabelecer o vinculo
entre educacédo, trabalho e praticas sociais e cultu-
rais, facilitando a continuidade destes alunos (as) no
prosseguimento dos seus estudos.

Outrossim, em relagdo 4 participacdo das alunas
bolsistas, a atividade de extenséo contribuiu de for-
ma significativa para a formacdes dessas. Também
possibilitou a aproximacédo delas com a realidade
social em que o referido centro estd inserido. Dessa
maneira, foi possivel conhecer os elementos sociais,
econdémicos e humanisticos que permeiam a realida-
de escolar.

Nesta perspectiva, as experiéncias adquiridas
durante o supracitado projeto concatenaram com a
interacédo entre universidade e sociedade. Assim, a
primeira deve ser entendida como institui¢do res-
ponsavel pelo arcabouco de conhecimentos académi-
co-cientificos. Com isso, pode contribuir para redu-
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zir os indices de analfabetismo’, problemética real
da sociedade, o que se converte em acdo efetiva do
CEJA de Limoeiro do Norte. Dito isso, é importante
ressaltar que o projeto se configurava como espaco
de dialogo com os diversos saberes fundamentados
pela pedagogia libertadora de Paulo Freire.

Mediante a loégica do projeto, elaboramos e reali-
zamos atividades que objetivavam uma aproximagéo
com o publico do CEJA. Dessa forma, criava-se um
espaco para a troca de experiéncias, favorecendo a
participacédo dos individuos, a autonomia, a dialogi-
cidade, partilha de saberes e a criticidade. Somado
a isso, em todas as agdes, procuravamos inserir tare-
fas, relacionando-as ao processo de leitura e escrita.

Sobre o didlogo, Freire (1987) diz que:

Quando tentamos um adentramento no
dialogo, como fenémeno humano, se nos
revela algo que ja poderemos dizer ser ele
mesmo: a palavra. Mas, ao encontrarmos
a palavra, na analise do dialogo, como algo
mais que um meio para que ele se faga, se
nos impoe buscar, também, seus elementos
constitutivos. (...) Ndo hé palavra verdadei-
ra que ndo seja praxis. Dai, que dizer a pa-
lavra verdadeira seja transformar o mun-
do. (Freire, 1987, p.44).

7 Segundo o Anuario Brasileiro da Educagio Bésica (2019, p.87) a evolugéo do alfa-
betismo funcional entre a populagdo de 15 a 64 anos, no periodo que corresponde a
2001/2002 a 2018 & de 29%, sendo que 8% dessa populagdo se encontra na catego-
ria de analfabetos.
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Nesse aspecto, foram desenvolvidas rodas de
conversas, circulos de cultura, cine EJA (exibicéo
de documentério), oficinas e palestras. Dessa forma,
como atividade de abertura do projeto, realizamos a
I Oficina de Leitura e Escrita: Identidade. Essa ati-
vidade objetivava registrar dados pessoais, motivos
que os levaram ao abandono escolar e propiciar um
ambiente favoravel para a conversacdo e apresenta-
¢édo dos participantes.

Ademais, realizamos rodas de conversas, fun-
damentadas nos principios dos circulos de cultura
freireano, a fim de ouvir os(as) estudantes-trabalha-
dores(as). Nessa perspectiva, utilizamos as seguin-
tes perguntas norteadoras: com quantos anos vocé
parou de estudar? Quais foram os motivos que o/a
levaram a desisténcia da escola? Quais foram as con-
sequéncias para sua vida apos desistir da escola? O
que o/a motivou a voltar a estudar? Hoje vocé traba-
lha? E dificil conciliar estudo com trabalho? Agora
que voltou a estudar, qual seu objetivo?

Essas perguntas nos proporcionaram conheci-
mento maior dos nossos participantes, pois, além do
compartilhamento coletivo de experiéncias e objetivos
a serem atingidos apos a volta para escola, possibilita-
ram também a esses alunos uma melhor compreenséo
da realidade em que cada um estava inserido.

Conforme ja informado, o publico atendido pelo
projeto era bastante diversificado em relacéo a des-
continuidade dos estudos, a faixa de tempo de estag-
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nacéo estava entorno de 10 e 15 anos de idade. Dessa
forma, os motivos relatados estavam ligados a rela-
cionamentos conjugais, problemas de satde, desin-
teresse escolar, gravidez na adolescéncia, separacéo
dos pais.

Ainda, em relacdo a estagnacédo do processo de
escolarizacéo, os participantes relataram que a deci-
sdo em relacéo a desisténcia escolar trouxe grandes
consequéncias, sendo a maior delas a dificuldade em
conseguir emprego devido ao fato de néo terem a es-
colarizacédo solicitada para a ocupacdo. Mas também,
afirmam que a motivag¢do que fizeram com que re-
gressassem a escola estdo ligados a oportunidade de
conseguirem um trabalho de qualidade que propicie
uma melhoria de vida.

Os(as) alunos(as) trabalhadores(as) do CEJA re-
lataram a dificuldade em conciliar trabalho e estu-
dos. Segundo eles, o cansaco e a falta de tempo para
dedicacéo as atividades sdo os dois maiores desafios,
0 que, muitas vezes, impulsiona novamente para
uma evasédo escolar. Uma das questoes interessantes
desse publico é que, apds retornarem a vida escolar
tracaram metas bem objetivas em relacdo a seu fu-
turo, tais como a recuperacéo do tempo “perdido” e a
possibilidade de ingresso no ensino superior.

Ja a II Oficina de Leitura e Escrita, intitulada
como Palavras Geradoras, intencionava trabalhar as
palavras geradoras dentro do contexto dos alunos do
CEJA. A ideia era proporcionar uma reflexdo critica
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da realidade, fundamentada no método Freireano de
alfabetizacdo. Este, por sua vez, tinha como estre-
tégias: investigagdo do universo vocabular dos alu-
nos da EJA, tematizacdo no que se refere a escolha
da(s) palavra(s) que seriam debatidas em sala com os
educandos e, por fim, a problematizacgéo, referente &
criagdo de situacdes existenciais que possibilitem a
decodificagdo dos elementos apresentados.

A partir disso, foi proposto o debate sobre Mora-
dia. Para isso, utilizamos a letra da musica “Morador
de Favela — Realidade Cruel”, com o fito de refletir
sobre as condigées vividas dentro de uma favela, le-
vando em consideracdo as percepcoes e opinides dos
educandos sobre a tematica.

Outra atividade realizada foi a III oficina Clas-
ses Gramaticais. Essa tinha o intuito de intensifi-
car a leitura dos educandos por meio de dindmicas
nas quais introduzimos as dez classes gramaticais.
Assim, objetiva-se aprofundar os conhecimentos
prévios sobre o assunto através de atividades que
contribuissem também para o desenvolvimento da
competéncia linguistica.

No que se refere ao circulo de cultura, trabalha-
mos a tematica “educacdo” formal e informal, abor-
dando palavras como direito, cidadania, Estado, dig-
nidade, dentre outras. Realizamos ainda o Cine EJA,
com a apresentagdo do documentario Fora de Série,
com o proposito de estimular os(as) alunos(as)-tra-
balhadores(as) a fazerem uma associacdo entre as
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historias de vida dos participantes do documentario
com a propria vivéncia deles enquanto aluno da EJA.
Com isso, estimulava-se que percebessem que essa
é uma jornada enfrentada por diversas pessoas, de
diferentes lugares, que veem na educagéo uma possi-
bilidade de um futuro melhor.

Como ultima atividade do projeto, promovemos
a palestra intitulada como Os desafios da Educagdo
de Jovens e Adultos: Do direito d garantia da edu-
cagdo. Esta atividade contou com a participacédo de
uma ex-aluna do CEJA Doutor José Nilson Osterne
de Oliveira, que relatou suas experiéncias académi-
cas e o trajeto percorrido enquanto aluna da EJA em
Limoeiro do Norte.

Portanto, as atividades educativas planejadas e
realizadas no Centro de Educacédo de Jovens e Adul-
tos se apresentaram como ferramentas auxiliadoras
no processo de aprendizagem e desenvolvimento da
leitura e escrita do publico da EJA. No entanto, é
importante salientar que foi levando em conside-
ragdo o contexto social em que esses individuos se
encontram. Para isso, foram utilizandos, como méto-
do, os principios freirianos em busca de valorizar a
autonomia e criticidade dos educandos por meio de

questdes problematizadoras.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir do exposto, podemos compreender que
a EJA conquistou seu espago por meio de lutas e
movimentos sociais. Concluimos ainda que, a oferta
e permanéncia dos(as) alunos(as) dessa modalidade
de ensino é de responsabilidade do Estado, tanto no
que se refere a garantia do direito a educagéo bésica,
quanto na capacitacéo de profissionais para atuacdo
na area, visando a qualidade de ensino do alunado.

Nesse contexto, o projeto extensionista foi ela-
borado e realizado de acordo com a necessidade do
publico do Centro de Educagédo de Jovens e Adultos
Doutor José Nilson Osterne de Oliveira. Para esse
fim, buscou-se desenvolver e melhorar a leitura e a
escrita dos individuos por meio de atividades dida-
ticas, elaboradas de acordo com o contexto de cada
participante, consubstanciado pelos fundamentos de
Paulo Freire sobre educagdo popular. Desse modo,
tencionou ainda desenvolver a capacidade critica e
problematizadora desse publico em relacdo a reali-
dade em que estdo inseridos.

Assim, concluimos que o projeto de extenséo foi
desenvolvido de maneira articulada, promovendo
a interacdo da comunidade académica da Faculda-
de de Filosofia Dom Aureliano Matos (FAFIDAM/
UECE) com os diversos sujeitos atendido pelo CEJA,
oriundos de diferentes localizadas pertencentes a Li-
moeiro do Norte. Da mesma forma, corroborou para
a experiéncia e os saberes da formacéo profissional
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das futuras professoras. Por fim, gerou reflexées so-
bre os saberes da vida cotidiana, trazidos pelos es-
tudantes-trabalhadores no decorrer dos processos
formativos.

REFERENCIAS

ANUARIO Brasileiro da Educacdo Basica 2019. Brasil: Mo-
derna, 2019. Disponivel em: < https://www.todospelaeducacao.
org.br/_uploads/_posts/302.pdf> Acesso em: 05 de abr. de 2020.

DI PIERRO, M. C; JOIA, O.; RIBEIRO, V. M. Visées da edu-
cacéo de jovens e adultos no Brasil. Cadernos Cedes, Campi-
nas, v. 21, n. 55, p. 58-77, nov. 2001. Disponivel em: <http://www.
scielo.br/pdf/ccedes/vR1n55/5541>. Acesso em: 11 jan. 2020.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 17. ed. Rio de Ja-
neiro: Paz e Terra, 1987.

FREITAG, Barbara. Escola, Estado e Sociedade. 4. Ed.
Sio Paulo: Moraes, 1980.

LOUREIRO, Carlos Frederico B, FRANCO, Jussara Bo-
telho. Aspectos teoricos e metodologicos do Circulo de
Cultura: uma possibilidade pedagégica e dialdgica em edu-
cagdo ambiental. 2012. Disponivel em: < https://periodicos.
furg.br/ambeduc/article/view/2422/1666> Acesso em: 04 de
abr. de 2020.

SILVA, Roséangela Piva. Adolescentes na EJA. 2011. 47 f.

Trabalho de Conclusdo de Curso (Especializacdo) — Facul-
dade de Educacéo, Universidade Federal do Rio Grande do


https://www.todospelaeducacao.org.br/_uploads/_posts/302.pdf
https://www.todospelaeducacao.org.br/_uploads/_posts/302.pdf
https://periodicos.furg.br/ambeduc/article/view/2422/1666
https://periodicos.furg.br/ambeduc/article/view/2422/1666

308

Sul, Porto Alegre, 2011. Disponivel em: <http://www.lume.
ufrgs.br/handle/10183/72595> Acesso em: 05 de abr. de
2020.

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO. Projeto Po-
litico Pedagodgico do Centro de Educacéo de Jovens e Adul-
tos Doutor José Nilson Osterne de Oliveira, Prefeitura Mu-
nicipal de Limoeiro do Norte, 2019.

ZITKOSKI, Jaime José. LEMES, Raquel Karpinski. O
Tema Gerador Segundo Freire: base para a interdisci-
plinaridade. 2015. Disponivel em: <https://wwwR.faccat.br/
portal/sites/default/files/zitkoski_lemes.pdf> Acesso em:
04 de abr. de 2020.



http://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/72595
http://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/72595
https://www2.faccat.br/portal/sites/default/files/zitkoski_lemes.pdf
https://www2.faccat.br/portal/sites/default/files/zitkoski_lemes.pdf

VIVA A PALAVRA! EXTENSAO POPULAR
COMO ESPACOS DE ESPERANCANO
MUNDO DAS LETRAS

Claudiana Nogueira de Alencar

Escuta, escuta o outro a outra ja vem!
Escuta, acolhe, cuidar do outro faz bem!

O batuque do instrumento e a voz do cenopoeta
Ray Lima ecoam nos corredores do Centro de Hu-
manidades da Universidade Estadual do Ceara. Em
uma das salas do Curso de Letras da UECE, estudan-
tes da disciplina Projeto Especial, em circulo, cantam
e participam de um roteiro cenopoético enquanto
falam de utopias, de sonhos e esperancas, elevando
também a voz de dentincia sobre a realidade vivida:

A nossa histéria é tdo antiga,

se eu for contar vocé duvida
desde os tempos de Zumbi
Balaios e Cariris

Nosso povo passa fome

Sem terra sem casa sem nome (...)

Os poemas de Ray Lima que denunciam o modo
como o sistema-mundo capitalista, colonial e patriar-
cal extermina os povos originarios também apontam
para o cuidado como uma das artes que transfor-
mam realidades: “Cuidar do outro é cuidar de mim,
cuidar de mim é cuidar do mundo”.
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ia na aula Projeto Especial V

P

Fonte: Acervo pessoal da autora

Se esse momento parece tratar-se apenas de uma
aula nédo convencional ou de uma vivéncia poética
em uma aula pratica do curso de Letras, ele anuncia
muito mais. Essa aula conecta-se com outras em que
os coletivos culturais, movimentos sociais e mestres
da cultura popular do Ceara adentram no Centro de
Humanidades da UECE, trazendo os seus saberes,
ministrando contetidos relacionados as disciplinas,
como na aula sobre os topénimos indigenas e sobre
narrativas, ministrada pela mestra da cultura Caci-
que Pequena, do povo Jenipapo-Kanindé e pelo Pajé
Barbosa do povo Pitaguary. O movimento de méo du-
pla também é realizado, uma vez que os estudantes
da disciplina Projeto Especial tém também “atraves-
sado a rua”, que separa a Universidade das comu-
nidades do seu entorno para visitar os projetos de
extensdo, movimentos, coletivos sociais e culturais
na periferia de Fortaleza.



311

Imagem 2- Visita dos Estudantes da diseciplina Projeto V a La-
goa Encantada do povo Jenipapo Kanindé

Fonte: Visita dos Estudantes da disciplina Projeto V & Lagoa Encan-
tada do povo Jenipapo-Kanindé

O comeco da aula descrita no inicio da aula, com
vivéncia cenopoética, € parte da disciplina Projeto es-
pecial V, ofertada em 2017 e 2018, intitulada Educa-
¢do Popular e Letramentos de Reexisténcia, em arti-
culagédo com o Programa de Extenséo Viva a Palavra:
circuito de linguagem, paz e resisténcia da juventude
negra da periferia de Fortaleza.

A disciplina se utilizava dos procedimentos me-
todoldgicos da educagdo popular, tais como: Circulo
de Cultura, proposta por Paulo Freire, Vivéncia Ce-
nopoética, proposta por Ray Lima, Corredor de Cui-
dados, proposto por Vera Dantas e outras participan-
tes do Espaco Ekobé e o Circuito politico e cultural,
proposto por Tito Maciel e outros militantes do movi-
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mento Circulo Populares, dentre outras. Os encontros
semanais da disciplina tinham a gestéo coletiva da
Professora Claudiana Alencar, responsavel oficial-
mente pela oferta, de educadores populares como Ray
Lima e Vera Dantas, de liderancas comunitarias e
agitadores culturais da periferia de Fortaleza, além
de pesquisadoras de mestrado e doutorado e bolsistas
de Iniciacéo Cientifica do Grupo de Pesquisa Pragma-
tica Cultural da UECE, que buscavam efetuar uma
articulagdo entre ensino, pesquisa e extensédo. Fala-
mos muito dessa articulacédo, mas temos dificuldades
em vivencid-la na pratica. Por conta disso, muitos
professores ndo conseguem integrar os seus projetos
de pesquisa e de extensio (que muitas vezes sdo reali-
zados de modo separado) & realidade de sala de aula.

A ponte entre universidade- comunidade estabe-
lecida pelos projetos de extensdo tem um papel de-
cisivo na mudanca conceitual sobre a ideia de sala
de aula. B a extenséo articulada com o ensino e com
a pesquisa que promove a discussio sobre a fun¢do
social da Universidade, pautando a “necessidade de
um curriculo dindmico, flexivel, e transformador” a
ser implementado por meio de metodologias de ensi-
no-aprendizagem problematizadoras da realidade da
regido ou do pais (FORPROEX, 2006).

Neste capitulo, busco defender o fortalecimento
da indissociabilidade da triade Ensino-Pesquisa-Ex-
tensédo, pautada pelo Artigo 207 da Constituigcdo Fe-
deral de 1988, a partir da articulacdo das disciplinas
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voltadas para a pratica como componente curricular
do curso de Letras da UECE com o Programa de Ex-
tensédo Viva a Palavra. Pretendo ainda refletir sobre
a importdncia da extensdo pautada pela Educacgdo
Popular, uma extensdo popular que, articulada ao
ensino e a pesquisa, atue na constituigdo, tanto na
Universidade quanto no seu entorno, de espacos de
esperanca e resisténcia a politicas de morte e exclu-
séo sociais, promovidas pelos sistemas econémicos
sustentados na exploragdo e opressdo humanas.

1 O PROGRAMA DE EXTENSAO VIVA A PA-
LAVRA

O Programa Viva a Palavra é um programa de
extensdo comunitaria e popular co-construido por
participantes dos coletivos culturais e movimentos
populares da periferia de Fortaleza e por pesquisa-
dores (professores e estudantes) da Universidade Es-
tadual do Ceara que pensam a linguagem (ou as lin-
guagens) como forma de vida e transformacéo social.
A ideia desse programa de extenséo nasce dos diver-
sos didlogos com os movimentos sociais do entorno
do Campus do Itaperi, durante o Férum Popular da
Grande Parangaba, promovido em 2014, pela Pro-
-Reitoria de Extensdo da UECE e em conversas com
jovens da Comunidade de Cidade de Deus, durante
encontros promovidos pela disciplina de Projeto Es-
pecial, também em 2014. Portanto, o programa nasce
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da demanda social trazida pelos movimentos juve-
nis da periferia, em sua luta contra o exterminio da
juventude pobre e negra, e da nossa experiéncia no
ensino de graduagéo, quando, durante as atividades
da disciplina, visitamos a comunidade do entorno do
Campus Fatima para indagar sobre o que as jovens/
os jovens esperavam/almejavam da Universidade,
cujo campus estava localizado préximo a essa comu-
nidade. Podemos entédo indagar: como o programa se
relaciona com a pesquisa que temos empreendido no
campo dos estudos da Linguagem?

Nossas pesquisas em Pragmatica Cultural, de-
senvolvidas no Grupo de Pesquisa Pragma Cult
(Pragmatica Cultural, Linguagem e Interdisciplina-
ridade), ligado ao Cnpq e vinculado ao Ntucleo Inter-
disciplinar Cidade, Cultura e Linguagem (CCLin), da
Universidade Estadual do Ceara (UECE), tém pro-
curado contribuir para a consolidacéo de producoes
sobre o tema Cultura, Cidade e Linguagem, como
categorias articuladas que possibilitem repensar
a questdo social da violéncia urbana e seus efeitos
devastadores na vida dos jovens das periferias, onde
situam os campi principais de nossa universidade.
Nesse sentido, percebemos a urgéncia de compreen-
séo do lugar da linguagem na perpetracéo de formas
de violéncia que podem provocar agoes de exclusédo e
exterminio das juventudes, mas também o seu lugar
em uma série de agdes de resisténcia as opressoes
por meio das praticas culturais juvenis.
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A violéncia urbana como um fenémeno comple-
x0 nos solicita uma compreensédo conjunta das re-
lagdes entre economia, politica, producédo do espaco
urbano e poducédo de praticas de linguagem. E as-
sim que podemos perceber que as cidades brasilei-
ras e latino-americanas que lideram os rankings de
violéncia e criminalidade seguem o mesmo padréo
de expanséo territorial concéntrico e de desenvolvi-
mento social excludente (Zaluar, 1983; Santos, 1996;
Caldeira, 2000). Como afirma Feltran (2017, p. ?)
esse padrdo estd baseado “no alargamento de peri-
ferias sem infraestrutura urbana e desenvolvimen-
to social” e na “segregacéo territorial forte entre ri-
cos e pobres, produzindo acimulo de desvantagens
nas periferias e, consequentemente, intensificagdo
das desigualdades”.

O crescimento urbano concéntrico, que alimen-
ta o crescimento da exclusdo social, constitui uma
légica de desigualdades que se associa diretamente
com a construcgéo social dos chamados territérios de
violéncia. Como afirmam Ferreira e Penna (2005, p.
161) o “territério da cidade se produz, produzindo e
reproduzindo as formas de violéncia urbana e crimi-
nalidade comandadas pelo conjunto de fatores que se
materializam e se realizam nas cidades”.

Tais territérios com demandas urgentes apresen-
tam indices de alta vulnerabilidade social, com ocupa-
¢oes néo reconhecidas pelo ordenamento urbano oficial,
intimeras favelas, carentes de equipamentos e servicos
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voltados aos jovens que, cada vez mais, sdo expostos a
situacoes de violéncia fisica e simbolica. Podemos entéo
dizer que “a luta pelo uso do espago da cidade coloca a
questdo da criminalidade e da violéncia como um pro-
blema, coletivo” (Ferreira; Penna, 2005, p. 161).

No que diz respeito a essa vulnerabilidade, os
movimentos sociais e coletivos culturais da periferia
de Fortaleza denunciam um verdadeiro genocidio
da juventude pobre, negra e periférica. Conforme o
Relatério do Comité Cearense pela prevencdo de Ho-
micidios na Adolescéncia (2016, p. 5) “em 2015, 816
meninos e meninas de 10 a 19 anos foram mortos
no territoério cearense, sendo 387 apenas na capital
Fortaleza”. As pesquisas indicam que o Ceara é o es-
tado brasileiro onde mais se matam adolescentes en-
tre 12 e 18 anos. Fortaleza é a capital mais letal para
os adolescentes, com IHA (Indice de Homicidios de
Adolescentes) de 10,94 mortos a cada grupo de mil
jovens (Abondancia, 2018; Barros et al., 2016).

Diante desse quadro devastador, passamos a rea-
lizar pesquisas como modos de agédo, pesquisa carto-
grafica e pesquisa participante, que além de inves-
tigar sobre o lugar da linguagem na constituicdo do
carater complexo e seletivo da violéncia (Silva; Alen-
car, 2013; Alencar, 2014) promovessem também acoes
de extensdo académica que contribuissem para am-
pliar direitos e prevenir a violéncia que atinge, de
forma preocupante, a juventude negra que reside em
Fortaleza.
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Foi desse modo, que propomos em 2014, em con-
junto com os movimentos sociais e coletivos culturais
do entorno do campus principal de nossa universida-
de, o campus do Itaperi, a implantagédo do Programa
Viva a Palavra: circuitos de linguagem, paz e resis-
téncia da juventude negra da periferia de Fortaleza,
que obteve aprovacdo no Edital Proext/2015 (MEC/
SESu/DIPES-Convénio de N 824042/2015).

Desde entéo, o Programa promove agdes articula-
das de ensino, pesquisa e extensédo para enfrentar a
violéncia contra a juventude, a partir do uso social da
linguagem (Rajagopalan, 2003; Fairclough, 2001) e de
seu trabalho terapéutico (Wittgenstein, 1989), a fim
de promover a cultura de paz, a valorizacdo da vida
e inclusédo social de jovens em territorios atingidos
pelos mais altos indices de violéncia.

Com esse intuito, o Viva a Palavra tem procurado
mapear e fortalecer as praticas de letramento das ju-
ventudes da periferia de Fortaleza em diversos jogos
de linguagem (saraus, contagdo de histoérias, bata-
lhas de rap, slam, circulos de leitura, circulos de paz
ete). Além da cartografia desses jogos de linguagem
e a promocédo de diversas oficinas de formacéo (ar-
tes plasticas, produgdo audiovisual, musica, teatro,
cenopoesia, grafite ete), o movimento social Circulos
Populares e a Associagdo de Moradores do Bairro
da Serrinha (AMORBASE) solicitaram nosso apoio
na construgdo de um cursinho popular comunitario.
Construimos coletivamente, universidade e comuni-
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dade, o Cursinho Popular Viva a Palavra, baseado na
Educacéo Popular e da Aprendizagem Cooperativa.

Na dimenséo da pesquisa, o Viva Palavra tem
gerado uma tese (Cruz, 2016) e quatro dissertacoes
de mestrado (Abondancia, 2018; Silva, 2018; Brito,
2019; Santos, R020), tendo atualmente mais duas
doutorandas, um doutorando (Lopes, 2017; Sousa,
2018; Brito, 2020) e uma mestranda (Ripardo, 2019)
realizando suas pesquisas nos diversos subprojetos
do programa.

A pesquisa que desenvolvemos atualmente tem
como ponto de partida as diversas cartografias das
praticas discursivas e culturais, dos fluxos, redes e
socialidades dos jovens da periferia de Fortaleza rea-
lizadas nos trés subprojetos do Programa Viva Pala-
vra (Palavras de Paz; Palavras de Resisténcia e Pala-
vras de Esperanca) e busca entender como os jogos
de linguagem, em praticas organizativas e auto-orga-
nizativas de politica, de arte e cultura das juventudes
perifericas que atuam no Programa Viva a Palavra,
constituem novas formas de vida e localidades de
afeto, modos de resistir e reexistir das juventudes,
diante da violéncia urbana nas grandes cidades. As
praticas organizativas e auto-organizativas juvenis
de cultura e arte se configuram como espacos-afetos
némades que requalificam o urbano e reinscrevem
as paisagens de Fortaleza.
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2 LETRAS PARA A VIDA

Um dos legados do grande educador para Freire
(1987) é a ideia de que o dominio da linguagem é um
modo de compreender e transformar a realidade em
que vivemos. A area de Letras e Linguistica estd, cada
vez mais, comprometida em entender a dialética da
relacdo entre linguagem e sociedade e refletir sobre
a contribuicdo do profissional dessa area para a mu-
danca social. Rajagopalan (2004) afirma que se nos,
linguistas, temos realmente algo a dizer para a socie-
dade, se nossas pesquisas podem de fato contribuir
para a vida das pessoas ao nosso redor, precisamos ur-
gentemente convencer-nos das implicagdes politicas e
sociais de nosso préprio trabalho. Para Rajagopalan
(2004), a tinica garantia de sobrevivéncia da nossa pro-
fissdo é partirmos para a criagdo de novas técnicas
e praticas que possam nos ajudar a intervir direta-
mente na sociedade e assim conferir aos estudos da
linguagem a relevancia social de que tanto carecem.

Na mesma direcdo, Moita Lopes (2006) enfatiza
a Linguistica Aplicada como uma &rea interdisci-
plinar/transdisciplinar, indisciplinada, por assim
dizer, que procura criar inteligibilidade para os pro-
blemas sociais dos quais a linguagem tem um papel
principal, de modo que os limites disciplinares sejam
transpostos. Nessa direcdo, os estudos em Linguis-
tica Aplicada nos ultimos anos tém se voltado para
o estudo das sociabilidades mediadas pelas praticas
de linguagem.
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Este movimento de engajamento dos estudos da
Linguagem permite também, pela utiliza¢do social
da linguagem e por seu carater terapéutico (Witt-
genstein, 1989), a desnaturalizacédo de ideologias que
atravessam os discursos discriminatorios e racistas,
discursos violentos tdo propagados em nossos dias.
Tal perspectiva critica é condizente com o “Projeto
Politico Pedagégico Curricular do Curso de Letras,
do Centro de Humanidades da Universidade Esta-
dual do Ceara” que apresenta como objetivo do Cur-
so a “formacéo de profissionais, homens e mulheres,
comprometidos com um dever social: a utilizacédo de
linguas e de literaturas para o bem comum”. Segundo
o Projeto Politico Pedagbgico, o graduando deve tor-
nar-se uma pessoa ‘critica e reflexiva acerca dos re-
cursos da lingua e da literatura nas suas manifesta-
coes oral e escrita, bem como ser capaz de levar essa
conscientizagéo critica a outros usudrios”. (p.15-16).

Nessa direcédo, podemos entender que a propria
universidade, enquanto institui¢do produtora de co-
nhecimentos, precisa contribuir para a construgdo
da justica e melhoria da vida social. A compreenséio
desse papel social na producgdo de conhecimentos
que possam provocar transformacéo social é alavan-
cada por meio da articulagéo entre ensino, pesquisa
e extensdo. B a nossa area em Linguistica Aplicada
tem produzido aportes tebricos e metodologias ati-
vas e participantes que podem contribuir para essa
articulacdo universitaria comprometida com a com-
preensio e o enfrentamento de questdes sociais.
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A violéncia urbana se apresenta como um dos
problemas sociais mais graves que atinge as cida-
des brasileiras. No que diz respeito a luta contra a
violéncia, no tocante as sociabilidades violentas das
grandes cidades (cf. Adorno, 2011; Caldeira, 2000;
Zaluar, 1983, 1997), temos defendido a importédncia
de se tratar do tema a partir do ponto de vista da lin-
guagem, uma vez que a linguagem atua diretamente
na producédo de novas sociabilidades para a nossa ju-
ventude. Compreender as performances linguisticas
juvenis e sua atuacdo na construgdo de gramaticas
culturais que fortalecem as praticas de afeto, cuida-
do e solidariedade mutuas podem ser decisivas no
enfrentamento ao exterminio da populacdo jovem
nas periferias do Brasil. Segundo Zaluar (2012, p.
339), “proporcionar convivéncia social em espacos
publicos e a socializagéo na ordem publica vem a ser,
portanto, parte da dindmica que vai permitir romper
o circulo vicioso da violéncia que também ocorre na
familia, mas néo apenas nela”.

A Universidade BEstadual do Ceard, com dois de
seus campi sediados na cidade de Fortaleza, o Cam-
pus do Itaperi (local de sua sede administrativa) e
o Campus de Fatima (onde se situam o Centro de
Humanidadades da UECE, o Curso de Letras e o
nosso Laboratéorio de Estudos Criticos da lingua-
gem) é cercada por territorios com demandas urgen-
tes, que apresentam indices de alta vulnerabilidade
e exclusédo social, com ocupacdes nédo reconhecidas
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pelo ordenamento urbano oficial e inumeras favelas,
carentes de equipamentos e servicos voltados aos jo-
vens que, cada vez mais, sdo expostos a situacdes de
violéncia fisica e simbdlica.

Assim, como professora e pesquisadora do Pro-
grama de Pos Graduagdo em Linguistica (POSLA),
na linha de pesquisa Estudos Criticos da Linguagem
e do Mestrado Académico Intercampi em Educacgéo
e Ensino (MAIE), orientando trabalhos na linha de
pesquisa Educacdo e Movimentos Sociais, tenho de-
senvolvido pesquisas, desde o ano de 2014, que bus-
cam refletir sobre o papel da linguagem diante dessa
realidade esmagadora: a violéncia que assustadora-
mente extermina jovens pobres da periferia fisica e
simbolicamente. Nosso trabalho defende que a Lin-
guistica Aplicada, enquanto produtora de saberes
académicos voltados para as praticas sociais, deve
se juntar aos esforcos de enfrentamento & violéncia
e incluséo social de jovens em territorios atingidos
pelos mais altos indices de violéncia.

E nesse sentido que o Programa Viva a Palavra
que articula ensino, pesquisa e extenséo, busca reali-
zar pesquisas e ac¢des académicas voltadas para o for-
talecimento da trajetoria dos jovens, para promover
os valores da igualdade e da nédo discriminacéo, o en-
frentamento ao racismo e ao preconceito geracional,
que contribuem com os altos indices de mortalidade
da juventude negra brasileira.
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3 SALA DE AULA PARA ALEM DOS MUROS
DA UNIVERSIDADE

Buscando vivenciar o principio do dialogismo
freiriano, um dos principios das politicas de exten-
séo (FORPROEX 2006), a disciplina Projeto Especial
V: Educagédo popular e letramentos de reexisténcia,
realizada em 2017, prima pela horizontalidade entre
participantes por meio de metodologias participati-
vas, cooperativas e colaborativas. Essa horizontali-
dade na relagdo educador-educando seria valorizada
por meio dos Circulos de cultura, realizados em sala
de aula.

De acordo com Vera Dantas (2014, p. 73), os cir-
culos de cultura surgem em 1960 com o formato de
grupos de trabalhadores populares, “que se reuniam
sob a coordenagdo de um educador, com o objetivo
de debater assuntos tematicos, do interesse dos pro-
prios trabalhadores, cabendo ao educador-coordena-
dor tratar a tematica trazida pelo grupo”.

Os Circulos séo fruto das experiéncias transfor-
madoras de alfabetizacdo de adultos, promovidas
por Paulo Freire durante o Movimento de Cultura
Popular realizado no Nordeste do Brasil, mas extra-
polam essas experiéncias tornando-se uma proposta
pedagogica a ser utilizada tanto no contexto de sala
em praticas educativas formais, quanto fora dele, em
praticas educativas nédo formais, como em eventos e
acbes promovidos pelos movimentos sociais.
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Nossa mestra da educacéo popular, Vera Dantas
(2014, p. 73), uma das gestoras da disciplina, esclare-
ce que o carater “radicalmente democratico e liber-
tador” dos circulos de cultura “propde uma apren-
dizagem integral, que rompe com a fragmentacéo e
requer uma tomada de posi¢do perante os problemas
vivenciados em determinado contexto”.

A gestdo coletiva da disciplina havia construi-
do o objetivo geral, levando em conta a sua ementa,
que foi: estudar e vivenciar as teorias e as préaticas
relativas a educagdo popular e aos letramentos so-
ciais, tendo como eixo as questdes da epistemologia
freireana em articulagdo com os estudos criticos da
linguagem.

Tendo elaborado o objetivo, foram realizados cir-
culos de cultura com os participantes da disciplina
e pessoas da comunidade externa a UECE. Nos cir-
culos pudemos investigar quais as palavras- mundo,
palavras-semente, a partir das historias de vida (in-
vestigagédo) dos participantes e quais os temas gera-
dos, a partir da realidade dos projetos vivenciados
pela Viva a Palavra (tematizagdo), sendo tomados
alguns caminhos de ac¢des (problematizacéo). Dentre
os temas, citamos; a violéncia contra a juventude; a
importancia da leitura, dos livros e da cultura para
comunidade; o problema da falta de saneamento e de
estrutura para enfrentar o periodo chuvoso, a satde
como cuidado.
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Como problematizagdo e enfrentamento aos pro-
blemas levantados pelo coletivo, militantes dos mo-
vimentos sociais, moradores da comunidade, inte-
grantes do Viva a Palavra e estudantes da disciplina
resolveram realizar uma aula publica em formato de
Sarau de Luta como forma de dentincia e anuncio.

O Sarau foi gerado também como forma de de-
nuncia a uma série de intervencdes na Lagoa de
Itaperaoba na Comunidade Guaribal, no bairro da
Serrinha, onde atua o Programa Viva a Palavra. Tais
obras realizadas pela Prefeitura de Fortaleza para
executar uma drenagem na Lagoa acabaram por pio-
rar a situacdo precaria dos moradores do entorno.
A parte ambiental e cultural da Lagoa sofreu sérios
riscos, pois para a realizacdo da drenagem, foi feito
um caminho dentro da Lagoa, contendo todo tipo de
material prejudicial ao ambiente (plasticos, botas de
couro, isopor, madeira, vidro, dentre outros). Além
das arvores arrancadas também foi destruida a pista
de capoeira, construida pela comunidade e pelo Movi-
mento Pro-Parque Lagoa de Itaperaoba. Desse modo,
a obra desrespeitou o meio ambiente, as praticas cul-
turais locais, prejudicando também o trabalho social
que o movimento Pré-Parque realizava na Lagoa.

Em marco de 2017, as chuvas chegaram e ala-
garam a comunidade Garibaldi, piorando a situacéo
de precariedade das familias que moram no entorno
da Lagoa. Como programa de extensdo atuante na
regido, convidamos os estudantes para visitarmos a
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comunidade. Moradores narraram que nunca hou-
ve um alagamento com aquele, situando o fenémeno
como consequéncias das obras.

Imagem 3- Comunidade Guaribal

Fonte: acervo da autora

Sensibilizados com a situagdo da comunidade
dessa comunidade, situada bem préximo ao Campus
principal da UECE, o Campus do Itaperi, estudantes
da disciplina de Projeto V se engajaram mais ainda
na organizacéo e divulgacdo do Sarau, sendo elabo-
rado, juntamente com os ativistas dos movimentos

sociais da comunidade, o seguintes cartaz:
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Imagem 4 — Cartaz Sarau de Luta

Fonte: 72?7?2927

Poemas, mausicas, dancas, performances todos
integrados constituindo o jogo de linguagem Sarau.
Nossa aula se realizou a céu aberto em frente a Es-
cola Giuliana Galli na Vila Garibaldi. Podemos dizer
que as experiéncias em que estdo envolvidos os usos
sociais da leitura e da escrita como forma de resistir
as condigdes estruturais precarias efeito do sistema
capitalista constituem letramentos de resisténcia ou
reexisténcia, como nos diz Ana Lucia Silva Souza,
uma vez que ressignificam a vida da populagédo preta
e pobre da periferia em sua luta contra a necropoliti-
ca. Para Souza (2016):
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Falar em letramento de reexisténcia impli-
ca considerar as praticas desenvolvidas em
ambito nédo escolar, marcadas pelas identi-
dades sociais dos sujeitos nelas envolvidas,
e além disso, considerar os aspectos que
afetam o histoérico do letramento da popu-
lacdo negra do Brasil e que influenciam as
trajetorias pessoais de usos sociais da lin-
guagem.(Souza, 2016, p. 71)

Essa voz de resisténcia esta presente nas cangdes
do rapper MC Dieguinho. No Sarau, a reexisténcia
da poesia do jovem morador da Serrinha tem a forca
da luta contra as injusticas:

Entdo chega na rima, sarau do VIVA A
PALAVRA, voz e violdo, poesia, conto,
cronica e flauta! De repente o repente da
mente transborda em lagrimas, que agita a
crianga e que corre na méae desamparada.
A parada é estudar, se informar, se orga-
nizar para construirmos a revolta popular,
para tirarmos do ar apresentadores sem
futuro, que ndo direcionam suas cdmeras
para cultura do gueto que é artigo de luxo.
Temer teme o povo, tirano passard mal!
(Mc Dieguin, 2017)

Segundo Roxane Rojo (2009, p.99-100)., ha uma
versdo fraca e uma verséo forte do conceito de letra-
mento. A versdo fraca teria vinculos como uma con-
cepc¢do autdénoma de letramento, seria (neo)liberal e
estaria ligada a “uma visdo adaptativa que estd na
raiz do conceito de alfabetismo funcional e de muitos
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reclamos indignados a respeito dos resultados dos
exames e medigdes de competéncias e habilidades”.

Por outro lado, a verséo forte estd proxima da vi-
séo que tinha Paulo Freire sobre alfabetizacéo. Essa
verséo seria “revolucionéria, critica, na medida em
que colaboraria néo para a adaptagdo do cidaddo as
exigéncias sociais, mas para o resgate da autoestima,
para a construcédo de identidades fortes, para a poten-
cializacdo de poderes dos agentes sociais (Rojo, 2009,
p- 99-100). Podemos dizer que a performance poética
de Mec Dieguin e de outros artistas dessa noite séo

manifestacdes desse letramento revolucionério.

A esse respeito, trazemos um trecho do relato de
um estudante da UECE e participante do Viva a Pa-
lavra sobre a experiéncia do Sarau:

Pode parecer mentira, mas foi no dia 1°
de abril de 2017 as 17:00 que ocorreu mais
uma edi¢do do SARAU de linguagens e
resisténcias na comunidade Guaribal, lo-
calizada no bairro Serrinha, na 42 regido
administrativa da cidade de Fortaleza. Aos
poucos as juventudes da comunidade, estu-
dantes, atores comunitarios, pesquisado-
res (as), professores, extensionistas do pro-
grama Viva a Palavra, movimentos sociais
e culturais foram dando o tom do encontro.
O som das batidas de RAP do movimento
HIP HOP HGO foram acolhendo os parti-
cipantes. [...]
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Dialogando com a linguagem do RAP ou-
tras manifesta¢oes foram sendo expressas
e fazendo surgir outros dizeres, como as
poesias declamadas por participantes de
outras comunidades, que foram convida-
dos para contribuir no sarau. Aliado as
linguagens da arte outras narrativas fo-
ram tecendo o discurso politico e cultural
do SARAU. O ator comunitario Sr. Ade-
mar, integrante do movimento Pré-Parque
Lagoa de Itaperadba, comunicava sobre o
descaso com a comunidade Guaribal por
parte dos 6rgéos publicos municipais.

Problemas de saneamento bésico, obras
inacabadas, adoecimento da comunidade,
questdes de violéncia, falta de espagos de
lazer para as criancas, etc. Tais questoes
vém sendo discutidas no seio comunitario
do Guaribal. [...]

Um dos pontos de partida para a realiza¢do
do SARAU, surgiu da necessidade de pro-
blematizar uma obra de saneamento basi-
co que néo foi concluida no entorno da es-
cola Giuliana Gali. Este problema estrutu-
ral vem gerando diversos problemas para
os moradores e moradoras da comunidade
Guaribal. Dentre os diversos problemas
destacamos: alagamento das residéncias,
destrui¢do do parquinho onde as criancas
brincavam, proliferacdo de doengcas, situa-
¢oes onde os riscos de adoecimento estéo
presentes etc.



331

Tal situacéo fez emergir a necessidade de
ampliar o debate sobre esses desafios no
sentido de procurar as melhores maneiras
de sanar os problemas. De acordo com o
ator cultural Sr. Ademar, diversos docu-
mentos foram entregues na regional admi-
nistrativa do bairro. Todavia, até o prezado
momento a comunidade néo foi se quer vi-
sitada pelos setores cabiveis.

Assim, o SARAU de luta da comunidade
Guaribal vem sendo um caminho metodo-
logico e cultural para potencializar as pra-
ticas culturais e locais das juventudes das
periferias, bem como, de fortalecer os pro-
cessos de luta comunitaria. Compreende-se
que a “Arte e o didlogo” presentes na esfera
da cultura sdo caminhos fundamentais de
emancipacéo e luta politica. Essas praticas
artisticas por meio de diversas linguagens
tém possibilitado algumas rupturas na do-
lorosa totalidade da vida.

Por fim, como aluno e integrante do pro-
grama Viva a Palavra considero importan-
te e necessario o processo de mobilizacédo e
luta comunitéria. Acredito que temos mui-
to a aprender com a comunidade e que o
processo de transformacéo local é gradual
e que muitas vezes a comunidade tem o
seu proprio tempo. Esse tempo precisa ser
respeitado.
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Imagem 5 - Sarau de Luta-Vila Guaribal

Fonte: Acervo pessoal da autora

A partir dessa narrativa podemos perceber como
a extensdo amplia a visdo de sala de aula, que deixa
de ser vista como um espaco de producgédo de teorias
. A experiéncia do ensino articulado com a extenséo,
como no caso do nosso Projeto V, leva-nos a conceber
a sala de aula como “todo o espaco, dentro ou fora
da universidade, onde se realiza o processo historico-
-social, vivido por diferentes atores” (Forproex, 2006,
p-R3). A vivéncia e articulacdo da disciplina Educa-
¢do Popular e Letramentos de reexisténcia com o
Programa de Extensédo Viva tém efeitos positivos no
processo pedagodgico, uma vez que contribuem para
a democratizacéo do saber académico, “uma vez que,
por meio (da Extenséo), o saber retorna a Universi-
dade, testado e reelaborado” (idem, p. 24).
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Podemos dizer que articular o ensino com a pesqui-
sa e a extenséo nos permite atravessar a rua que sepa-
ra a universidade das comunidades que a circundam,
que separa os saberes académicos dos saberes popula-
res, atravessando também as fronteiras disciplinares
por meio da transdisciplinaridade (Alencar, 2019).

Nessa direcdo de produzir saberes socialmen-
te relevantes, o Programa Viva a Palavra pretende
mostrar a importdncia da linguagem para a incluséo
social, a necessidade do dominio de recursos linguis-
ticos para a conquista da cidadania e da emanci-
pacdo da juventude, por meio da utilizacdo de me-
todologias da Educacdo Popular; tais metodologias
possibilitam o mapeamento e a promocédo das prati-
cas cidadés de uso politico-retorico da linguagem e
o trabalho artistico-cultural de incentivo, producgio
e divulgacédo de saraus, oficinas, cursos, mediacéo de
leitura e outras agbes que se utilizam das praticas
linguistico-discursivas para promover o enfrenta-
mento da violéncia, que sabemos ser seletiva, porque
marca e mata preferencialmente jovens negros das
classes populares (Mapa da Violéncia 2012: A Cor
dos Homicidios no Brasil).

Este movimento de enfrentamento da violéncia
permitird também, pela utilizacdo social da lingua-
gem e por seu carater terapéutico, a desnaturalizagdo
de ideologias que atravessam os discursos discrimina-
torios e racistas sobre a juventude negra da periferia.
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Reconhecemos, porém, que as questdes de lin-
guagem nio se esgotam em si mesmas, que a con-
quista da palavra nédo é tudo: outros aspectos, como
a infraestrutura econémico-social, a distribuicédo das
riquezas, a diminui¢do da diferenga remuneratéria
entre o trabalho intelectual e o trabalho técnico, as
relagdes psicologicas pessoais e familiares, devem
ser considerados no enfrentamento da violéncia.

No entanto, as contribui¢ées do papel organizador
e emancipatério das praticas linguisticas devem ser
reconhecidas como um elemento fundamental para
a capacidade da interacédo social, para a aquisigédo de
tecnologias inclusivas (como a leitura e a escrita) e,
sobretudo, para a conquista da consciéncia critica.

Podemos perceber que o principio da indissocia-
bilidade pode provocar processos de transformagcéo
no ambiente académico, lavando-nos para uma com-
preensdo do ensino em sua contribuicdo para a vida
social. A articulacdo entre a triade ensino-pesquisa-ex-
tensdo pode ainda contribuir para a implementacgéo
da flexibilizagédo curricular e para a garantia de uma

formacéo critica e cidadé para os nossos estudantes.
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PARTICIPACAO POPULAR E PRATICAS
EMANCIPATORIAS: HISTORIA RECENTE
DOS MOVIMENTOS POPULARES EM
FORTALEZA

Virginia Marcia Assuncdo Viana
Maria Ercilia Mendon¢a Maia
Luz Elena Dos Santos Marin

1 INTRODUCAO

A vivéncia extensionista como professora e pes-
quisadora na Universidade Estadual do Ceara —
UECE, em especial com o projeto Participacdo Popu-
lar e Praticas Emancipatorias: historia recente dos
movimentos populares em Fortaleza, fez-nos propor
este artigo, que perpassa o tema do diadlogo entre a
universidade e a sociedade, em especial das classes
populares do seu entorno, articulando movimentos
sociais e grupos organizados. Assim, entendemos
termos alcancado & época de 2013-2015 o objetivo de
contribuir com o processo permanente de forma-
¢édo politica e de fortalecimento das experiéncias de
participacédo popular como praticas emancipatorias
junto & comunidade das familias da Ocupacédo Co-
muna 17 de Abril, articulada pelos Movimentos dos
Conselhos Populares — MCP, Movimento dos Traba-
lhadores Sem Terra — MST e Unidade Classista. A
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partir desta experiéncia extensionista, que enraizou
a convivéncia no territério do Residencial Cidade
Jardim Fortaleza com as familias na comunidade,
continuamos com projetos de iniciagédo cientifica so-
bre as condic¢des de acesso as politicas publicas e aos
direitos no contexto da pandemia do coronavirus e
COVID-19, e temos fomentado as discussdes e deba-
tes nos espacos e eventos académicos.

A oportunidade de saberes construidos a par-
tir da extensfo universitaria com a possibilidade
de adentrar na realidade em suas multiplas deter-
minagdes e desconstruir pré-noc¢des e preconceitos,
por vezes, tdo definidos como verdades aprioristicas,
faz-nos entender mais sobre as contradi¢des da vida
no contexto desigual do capitalismo e as estratégias
coletivas e necessarias ao seu enfrentamento com o
aporte e tessitura do conhecimento cientifico e popu-
lar. Assim, a aproximacio com o territorio da Ocu-
pacdo Comuna 17 de Abril em Fortaleza e o debate
sobre a participac¢édo popular vem do processo de mo-
bilizacdo e campanhas de estudantes da UECE que
foram problematizadas em sala de aula, seminarios,
laboratérios de estudos e impulsionaram pesquisas e
projetos de extensdo em diversos cursos.

No Curso de Servigo Social da UECE, ao tempo
que se desenvolvia o processo de organizacéo das fa-
milias durante a ocupacédo e na expectativa da con-
quista das casas, entre estratégias politicas, momen-
tos formativos, de educagédo de jovens e adultos, ava-
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liagcdes amplas dos movimentos populares entre si e
com a comunidade, fomos entendendo a riqueza des-
ta construcdo social organizativa da Comuna 17 de
Abril em Fortaleza, que nos impulsionava a desvelar,
aprender e participar deste momento impar para os
movimentos populares em luta por moradia. Por isso,
a cada ano de 2013 a 2015 iamos propondo projetos
voltados & compreensdo da existéncia e organizacéo
social da Ocupagdo Comuna 17 de Abril e conquista
do Residencial Cidade Jardim Fortaleza. No que se
refere a extensdo propusemos em sequéncia os proje-
tos Protagonismo Popular e Praticas Emancipatorias:
fortalecendo as relagoes de comunidade em Fortaleza
e, Participacdo Popular e Praticas Emancipatorias:
historia recente dos movimentos populares em For-
taleza através dos Laboratérios de Estudos e Pesqui-
sas em Servico Social — LAPESS e Laboratério de
Seguridade Social e Servico Social — LASSOSS.

Vale destacar que tivemos como contrapartida da
UECE a liberagdo de uma aluna-bolsista para acom-
panhar as atividades e minha carga horaria de traba-
lho como pesquisadora-docente e, ao longo das ativi-
dades dos projetos, tivemos quatro bolsistas que con-
tribuiram nas atividades, além dos grupos de estudos
formados, que alcancaram em média dez estudantes.
A proposta fundante dos projetos de extenséo foi pos-
sibilitar a articulacdo com as quatrocentas familias
que, a partir de 2013, ja ndo estavam mais no territo-
rio da ocupacéo, tanto em virtude das ameacgas diri-
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gidas & militdncia dos movimentos, supostamente de
pessoas envolvidas com o trafico de drogas, quanto
pela necessidade de liberagédo de parte do terreno
para o inicio do canteiro de obras do Residencial. O
projeto de extensdo mobilizou e articulou audiéncias
publicas com a Construtora Fujita, responsavel pelas
obras, a Secretaria das Cidades, a Caixa Econdémica
Federal e Ministério Publico do Ceard na mediacéo
e diadlogo com as familias. No ciclo de debates tive-
mos encontros mensais nos auditérios do Campus
Itaperi, tendo a presenca das familias que, daquele
momento, ou moravam em casas de familiares ou de
aluguel, ou, ainda, continuavam na Comuna. Destes
encontros foram resgatadas as discussdes sobre a or-
ganizacéo, a resisténcia e as lutas em torno do direi-
to e garantia das moradias. As atividades foram tédo
instigantes, que o projeto continuou com articulacdo
mensal e organizacdo de manifestagdes publicas nas
ruas e audiéncias publicas para pressionar a entre-
ga das casas, principalmente, em 2013 e 2014, quan-
do foram entregues as casas do Residencial Cidade
Jardim Fortaleza as diversas familias que tiveram
inscricdo e aprovacédo da Caixa Econdémica Federal,
para inser¢éo no Programa Minha Casa Minha Vida,
inclusive as quatrocentas familias responsaveis pela
Ocupagdo Comuna 17 de Abril. Minha impresséo foi
de que aqueles momentos coletivos representaram
oportunidades de reacender o fio de esperanca e con-
fianca de ter o direito & moradia apds a saida (tempo-
raria) das familias da Ocupagéo.



344

A motivacdo dessas atividades extensionistas com
os projetos de iniciacédo cientifica, Do Direito a Mora-
dia Popular ao Acesso &s Politicas Publicas: movimen-
tos sociais e necessidades bésicas dos/as moradores
no Residencial Cidade Jardim Fortaleza (2019-2020) e
Moradia Popular, Movimentos Sociais Urbanos e (Re)
existéncia Humana no Residencial Cidade Jardim
Fortaleza IT (2020-2021), organizaram pesquisas que se
complementaram entre si e articularam conhecimen-
tos e vivéncias dos projetos de extenséo, reafirmando
que a formagcdo profissional académica impulsionada
pelo Ensino, Pesquisa e Extenséo constroéi conhecimen-
to cientifico fincado na realidade como presente e futu-
ro. E, desta tessitura entre extensio, pesquisa e ensino
também construimos o aprofundamento dos estudos
no programa de pds-graduacdo em educagdo- PPGE da
Universidade Federal do Ceara — UFC, de 2013 a 2017
e no doutoramento intercalar no Instituto de Educacéo
da Universidade de Lisboa, tendo como resultado a tese
Pedagogia da Ocupagéo: formacéo nas lutas e resistén-
cia da Comuna 17 de Abril em Fortaleza (VIANA, 2018).

As metodologias propostas nos projetos de ex-
tensdo fundadas na observacéo participante e entre-
vistas coletivas nos fizeram perceber as motivagoes
para a ocupagdo do territério, as formas de convi-
véncia coletiva e seus desafios no contexto das pre-
carias condi¢des de habitabilidade, seja embaixo da
lona com muitas familias juntas ou nos barracos por
familia, ambas sem estrutura de fornecimento conti-
nuo de dgua potavel e energia, por exemplo.
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O periodo do projeto de extenséo aqui enfatizado
transcorreu apos o tempo de organizagédo e deflagra-
¢do da ocupagédo no terreno urbano em Fortaleza, as-
sim, buscamos com moradores, representantes dos
movimentos sociais — MST, MCP e Unidade Classis-
ta —, o resgate da historia da organizacdo das fami-
lias para a ocupagédo do terreno e acompanhamos as
atividades coletivas construidas como formas de en-
frentamento & permanéncia na Comuna 17 de Abril
reafirmando a memoria como forma de resisténcia
aos movimentos sociais do campo e cidade numa
Ocupagédo com conotagdes sociais e educativas de for-
macédo das familias e militantes do MST, MCP e Uni-
dade Classista, reveladoras da participagdo popular
como praticas de emancipacdo, que registraremos no
decorrer deste artigo.

2 ORGANIZACAO E LUTA DA OCUPACAO CO-
MUNA 17 DE ABRIL EM FORTALEZA

De forma sintética trazemos algumas informa-
¢oes sobre a histéria da Comuna desde o ano de
2010, quando em Fortaleza capital do Ceara ocorreu
a Ocupagédo Comuna 17 de Abril, que se ergueu como
movimento campo e cidade no bairro José Walter e
foi formada inicialmente por 400 familias. A Comu-
na confirmou uma evidéncia sobre a questdo da mo-
radia popular: ser uma expressédo da questéo social
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na cidade e prioridade de demandas do Or¢gamento
Participativo — OP e do Plano Diretor Participativo
— PDP em Fortaleza. Esse movimento popular teve
forca de presséo e barganha, e, em 2014, conquistou
o Residencial Cidade Jardim Fortaleza, edificado no
mesmo local da ocupacéo.

A histoéria de organizagdo popular que culminou
com a Comuna e a conquista do Residencial germi-
nou nos nucleos comunitarios de alguns bairros de
Fortaleza no inicio dos anos 2000. Nesse periodo, des-
pontaram nucleos de organizacdo comunitaria que
pautaram a discussédo da moradia popular com base
na articula¢do no Movimento dos Conselhos Popula-
res — MCP, que existe desde 2004. Este movimento
urbano priorizou a luta por moradia na perspectiva
de radicalizar os processos de ocupacéo de terrenos
e prédios urbanos improdutivos e abandonados, e
a articulacdo com o Movimento dos Trabalhadores
Sem-terra — MST foi se construindo e formando
frentes de lutas, tendo em vista que nas periferias de
Fortaleza ha um grande contingente de familias que
veio de cidades menores do estado e ja participou de
algum processo de organizacéo campesina, isso faci-
litou a articulacgédo entre estes movimentos.

A eleicdo da Prefeita Luizianne Lins em 2004 ar-
ticulou militantes dessas frentes para assumir car-
gos em secretarias do governo e isto gerou dificulda-
des com os movimentos populares em torno do papel
social destas esferas. Nos primeiros anos da gestéo
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democratico-popular parte da militdncia do MCP se
articulou na Unidade Classista/ do Partido Comunis-
ta Brasileiro - PCB e, ambos, articulados ao MST, em
especial pelo fortalecimento da Comuna 17 de Abril,
nas lutas pela reforma agraria e pela moradia popu-
lar em defesa do poder popular.

O dia 17/04/2010 foi escolhido pelos nucleos co-
munitérios em Fortaleza para um encontro conco-
mitante na Escola Ambiental do Pio XII e Escola de
Ensino Fundamental no Conjunto Palmeiras, e de 14
foram em 11 6nibus para o local da ocupacdo, mas
sem conhecimento prévio qual seria o terreno. O ter-
reno escolhido foi no Sitio S&o Jorge no bairro José
Walter com mais de 500 hectares, caracterizados
como gleba (latifundio, ou seja, vastas terras impro-
dutivas em processo de especulacdo imobilidria) sob
o dominio da familia Montenegro, que tem a Cons-
trutora e Imobiliaria Montenegro como um dos seus
negocios em Fortaleza

Os militantes do MST e da Unidade Classista
relataram que ocupar esse territério era uma acdo
temida, pois era frequente a presenca de jagungos
nelas para evitar invasores. Assim, algumas das fa-
milias desistiram da ocupacgdo e as que desceram
jé foram derrubando as cercas no local mais proxi-
mo & Avenida Perimetral e devastando a mata que
abrigava muitos bichos pe¢conhentos e armaram as
tendas em formato de “U” para facilitar a protecéo
do grupo em casos de ameagcas, assim como foram
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se organizando coletivamente. Ao mesmo tempo, os
movimentos realizaram contatos com as autoridades
locais, imprensa, partidos politicos e advogadas/os
para tomarem conhecimento da ocupacgéo e evitarem
acoes policiais violentas que poderiam, inclusive, res-
ponsabilizar o Estado.

Dai foram quase trés anos de ocupacdo e mais
de quatro anos para entrar na morada conquistada.
As familias foram subdivididas em poélos, onde os/as
coordenadore/as, escolhidos pelo coletivo, atuaram
junto aos militantes do MST, da Unidade Classis-
ta e do MCP. As reunides didrias foram feitas com
chamadas em trés horiarios, momento de escutar,
acolher e dar encaminhamentos as necessidades
e sugestdes das familias com as decisdes coletivas.
Do quarto ao quinto més na ocupacédo as familias
mudaram das tendas aos proprios barracos e se
mantiveram organizadas em cinco pdlos, enquanto
aguardavam a decisdo dos governos em resposta as
manifestagoes e protestos desencadeados. Nos polos
havia a organizacdo das familias em nucleos, e dos
nucleos se formaram as equipes de coordenadores/
as dos polos entre moradores-militantes.

A escolha do nome para a ocupagéo diz da pecu-
liaridade e forca deste coletivo, Comuna 17 de Abril,
que vem em memoria ao acontecimento historico do
Massacre de Eldorado dos Carajas, no Para, na re-
gido Norte do Brasil, em 17 de Abril de 1996. Neste
episodio sangrento da histéria recente das lutas po-
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pulares, 21 trabalhadores e militantes do Movimento
dos Trabalhadores Sem-terra — MST foram assassi-
nados numa operacdo da Policia Militar daquele es-
tado, crime até hoje impune, que diz da forca, poder
e barbarie dos crimes e perseguicéo a classe traba-
lhadora camponesa, seja por latifundiarios posseiros
e/ou grandes empresas, como a Vale do Rio Doce. A
Comuna marca, também, a unidade dos movimentos
do campo e da cidade, numa estratégia em defesa da
Reforma Agraria em latifundios rurais e urbanos,
sendo o dia 17 de Abril o Dia Nacional de Luta pela
Reforma Agraria.

A Comuna 17 de Abril, em Fortaleza recolocou,
também, na histéria, a rebeldia, a resisténcia e a
organizacdo do socialismo das lutas na Franca, em
especial, com a Comuna de Paris, de marcgo a maio de
1871, mesmo tendo sido um curto governo de auto-
gestdo dos trabalhadores, a Comuna conseguiu pro-
por a separacéo da Igreja do Estado e providenciou
muitas a¢gdes em favor da classe trabalhadora.

A perspectiva de intervencéo extensionista trou-
xe questdes fundantes para entender: Como perma-
necer em territorio urbano ocupado por um tempo
prolongado? Quais os caminhos para permanecer
em mobilizagdo e na resisténcia coletiva? Como, nas
diferencas, encontrar meios de convivéncia coletiva?

Esses caminhos de convivéncia na Comuna fo-
ram perpassados por modos de organizacéo e traba-
lho coletivo, pois desde o inicio da ocupacéo, propuse-
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ram atividades politicas, culturais, de producéo e de
educagdo, estratégicas para manter o grupo coeso e
em condigdes de sobreviver as intempéries e dificul-
dades proprias de uma ocupagéo - tais como a falta e
escassez de agua, luz, escolas, postos de satde, a se-
gregacdo local do bairro, e, ainda, ter a resisténcia as
ameagas policiais e as disputas do trafico de drogas,
que invadiu a Comuna.

Das atividades em grupo, registraram-se a Coo-
perativa de Costura, o Saldo de Beleza Comunitério,
a Bodega Vitoria Coletiva, a Ciranda de Leitura para
criancas e adolescentes e turmas de Educagéo de Jo-
vens e Adultos (EJA). As atividades de EJA e de edu-
cacdo com as criancgas ocorreram desde os primeiros
meses da ocupacédo através dos militantes do MST e
de jovens académicos com a inten¢do de constituir
os espacos da educagédo popular nos movimentos so-
ciais. Vale destacar a experiéncia de alfabetizacio
na Comuna por meio do método “Sim, eu Posso”, e a
ciranda de leitura que revelaram a preocupacédo do
movimento com a formacéo educativa como ato poli-
tico, como enfatiza Freire (1986).

Essas iniciativas coletivas de sobrevivéncia soli-
daria na ocupagédo motivou o nosso acompanhamen-
to as familias que entendemos terem construido o
inédito vidvel, que Paulo Freire destaca, pela capaci-
dade de se verem no outro e buscarem perspectivas
coletivas, de forma criativa e, o que parecia inédito,
passou a ser construido como possivel. Sem nenhu-
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ma intencédo de sublimar o processo dificil da convi-
véncia coletiva em condi¢des precarias, o momento
em que as atividades produtivas coletivas alcanca-
ram formas de autogestédo e aproximava mais as qua-
trocentas familias que quebraram as cercas daquele
latifandio, tivemos a aproximagédo da UECE com os
projetos de extensédo pelo LAPESS e LASSOSS.

Contudo, parte do grupo agregado apds a ocu-
pacdo disputou a direcédo politica do MCP, MST e
Unidade Classista nas negociagbes com o governo,
ameacou a permanéncia das primeiras familias, sa-
quearam e destruiram os espacos coletivos da produ-
¢éo, e as forcaram a sairem do territorio como forma
de protecéo coletiva. Assim, essas familias decidiram
pelo retorno as casas de familiares e/ou de morar de
aluguel, fora da ocupacéo, até a entrega definitiva das
moradias do Residencial Cidade Jardim Fortaleza,
no final de 2014. Por tras disso estavam as disputas
das faccdes do trafico de drogas e armas, principal-
mente pelo Comando Vermelho — CV e Guardides
do Estado — GDE naquele territério, entre outros
grupos existentes como a Familia do Norte — FND e
Primeiro Comando Capital — PCC, como ja acontecia
noutros territérios em Fortaleza.

Nesse interim, além de termos contribuido com
as atividades de extensio no territério da Comuna
organizamos atividades de formacdo na UECE, prin-
cipalmente, nos finais de semana com ciclo de de-
bates e oficinas no auditério central do campus do
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Itaperi, quando mensalmente faziamos a acolhida as
familias da ocupagéo fora do territorio, mas mobili-
zadas na luta pela moradia. Passamos a planejar pre-
viamente os ciclos de debates com proposta mensal
de encontros (até mais de um no més) e programacio
politico-cultural articulada ao resgate da memoria da
Comuna, da construcédo de estratégias de mobilizacéo
e resisténcia coletiva, do acompanhamento as obras
e defini¢des de entrega das moradias. Como proposta
de formacéo tivemos os eixos tematicos da: 1. Orga-
nizacdo da sociedade capitalista; 2. Moradia e urba-
nizagéo, a) O solo urbano como mercadoria e b) O de-
senvolvimento dos problemas sociais no processo de
urbanizagdo na segunda metade do século XX (com
destaque para Fortaleza); 3. Historia dos movimen-
tos populares no Brasil, a) Historia dos movimentos
populares no Brasil na segunda metade do século
XX (em especial o periodo pés-ditadura militar), b)
Histéria dos movimentos populares em Fortaleza na
segunda metade do século XX (em especial o periodo
pés-ditadura militar), e, ¢) As politicas de democracia
participativa e a nova dindmica dos movimentos po-
pulares durante os governos democratico-populares.

Essas atividades extensionistas alcangaram mais
estudantes da UECE, em geral moradores ou paren-
tes com vida no “anel periférico” (Pequeno, 2009) de
Fortaleza, suscitaram questdes sobre a reforma urba-
na e interesses dos empresarios da construcéo civil, a
questdo da moradia popular, as disputas e apropria-
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¢oes da especulagdo imobiliaria, os despejos de mora-
dores das ocupagdes em Fortaleza e outras capitais,
as condicdes concretas e negociacdes em torno do pro-
jeto e materiais a serem utilizados na construcéo das
moradias e a contratagdo de profissionais para a exe-
cucdo das obras da Comuna. Nesse momento, pelas
reivindicacdes do movimento, alguns moradores/as
que estavam na ocupagédo foram contratados/as para
participar do trabalho junto a construtora Fujita, seja
no trabalho direto como pedreiro ou auxiliar e, tam-
bém, em atividades administrativas.

Registramos nestes projetos de extenséo tardes
inexplicaveis de encontros de pessoas que ndo fogem
a luta em busca do sonho de ter onde morar, e nele
encontraram pessoas solidarias e amigas na adver-
sidade, com vontade para além da casa propria, com
ela o direito a educacédo, saude e protec¢édo social, num
misto de aprendizagem de ser mais (Paulo Freire) no
processo da organizacdo popular.

3 DISPUTAS E CONQUISTA DO RESIDEN-
CIAL CIDADE JARDIM FORTALEZA I

O ano de 2013, no cenario das lutas das Jornadas
de Junho no Brasil, e em meio as elei¢des para Prefei-
tura de Fortaleza e em 2014 para governador do Ceara
sinalizou outras propostas para o territério da Comu-
na 17 de Abril desde as negociagoes em 2012, resulta-
do da resisténcia das familias da Comuna, com a Pre-
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feita de Fortaleza, Luizianne Lins (Gestdo municipal
de 2005-2008 e 2009-2012) e do Governador do Estado
do Cearsa, Cid Gomes (Gestdo estadual de 2007-2010 e
2011-2014). A construcdo das moradias pelo Progra-
ma Minha Casa Minha Vida, garantido pela Lei n®
11.977/ 2009, de subsidios para moradias de interesse
social, surge como unica possibilidade de construgdo e
foi encaminhada como blocos de apartamentos, e ndo
de construgédo de casas com espago para a producdo
coletiva agroecologica. Assim, as partes envolvidas
passaram a ter que definir e pactuar seus contratos
e arbitrar em torno dos conflitos da moradia apenas
como casa, ou, como casa e espaco de produgéo.

Outra surpresa no processo foi a instala¢do do
canteiro de obras do Residencial Cidade Jardim For-
taleza para construcdo de mais de cinco mil mora-
dias, néo, apenas, para as mil familias acampadas
no bairro José Walter. Posteriormente, onze mil
moradias foram negociadas para alcancar familias
despejadas e vindas de outras ocupacoes da cidade,
em virtude das obras de infraestrutura para os me-
gaeventos internacionais da Copa das Confederagoes
de 2013 e a Copa do Mundo de 2014.

A Comuna, além da conquista do territorio, asse-
gurou a permanéncia das familias no mesmo local da
ocupacio no bairro José Walter, pois a Secretaria das
Cidades intencionou construir moradias em territo-
rio mais periférico e sem infraestrutura adequada,
que néo foram aceitas pelos movimentos da Comuna.
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A organizacio da Comuna, portanto, foi perpassa-
da de conflitos entre os movimentos sociais, poder pu-
blico e Construtora Fujita (responsével pelo projeto), e,
também, entre os grupos de militantes e forgas politi-
cas das familias que ocuparam o territério da Comu-
na. Até 2012, todos estavam juntos na ocupacéo e, apos
o processo da desapropriacdo ter sido realizado junto
a definicdo da empresa responsavel pela construcéo
do residencial, houve uma mudanga nas relagdes en-
tre os moradores provocada, principalmente, pelo in-
terferéncia do poder publico que induz & criminaliza-
¢édo dos movimentos sociais, esgarcando a convivéncia
cotidiana, reforgando divergéncias politicas internas
com pressoes externas articuladas a construtora, Cai-
xa Econémica e a Secretaria das Cidades.

O crescimento das desapropriacdes e remaneja-
mento de grupos de familias das ocupagdes urbanas
mais antigas em Fortaleza, principalmente pelas
obras dos megaeventos, como parte da Comunidade
Trilhas do Senhor, na Aldeota, e Comunidade Alda-
cir Barbosa, no Bairro de Fatima para o territério da
Comuna, chamado pelo estado de Residencial Cidade
Jardim Fortaleza, revela a estratégia politica do Go-
verno de trazer as divergéncias e confrontos entre
os movimentos da Cidade e deles com o MST para o
centro da questdo. Como revela uma representante
do MST, ao mencionar que, [..] fui pra um bairro na
comunidade do trilho que as pessoas nos acusaram
[..] que o responsavel por eles serem removidos e ir
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pra la (Comuna) é o MST [...] Ai eu disse [...] a senho-
ra olhou o que tem em volta aqui? Tudo prédio chic
[...] o governo ta se aproveitando [..] mas o governo é
o culpado e ndo noés”

Vale destacar que as propostas iniciais do mo-
vimento organizado foram sendo redefinidas pelas
condigdes concretas do terreno, do nimero de mo-
radias previstas e das exigéncias do Projeto Minha
Casa Minha Vida, e além da maior conquista da
construcgdo das moradias no local da ocupacéo foram
acontecendo outras, como garantir um tamanho de
apartamento mais amplo e bem dividido com uso de
materiais de melhor qualidade, geralmente néo usa-
dos na categoria popular do programa, incluir itens
a construcédo a partir da sugestdo dos moradores, tal
como armadores para o uso de redes de dormir em
quartos e sala, que parecem tio insignificantes, mas
tém gosto de conquista e respeito ao modo de viver.

As atividades extensionistas possibilitaram, tam-
bém, a realizacéo de algumas audiéncias publicas no
Campus do Itaperi no auditério central, com as Se-
cretaria de Educacgéo, com a Secretaria das Cidades,
junto ao Ministério Publico no Ceara — MPCE e Cai-
xa Econdmica, que pactuou vagas para encaminhar
as criancas a creches e escolas e definiu a distribui-
¢do dos blocos entre os moradores com cronograma
de execucgdo de atendimentos para orientar e receber
os dossiés das familias no processo de cadastramen-
to e organizagédo até a assinatura dos contratos.
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4 BREVES CONSIDERACOES

A Ocupagido Comuna 17 de Abril em Fortaleza
tem a marca da luta de classes, da resisténcia de con-
firmar que trabalhadoras/es tem direito & Cidade. O
direito & moradia falou mais alto, mas a conquista
deste direito de morar foi acrescida da perspectiva
de outros ganhos, do direito a ter direitos, do direito
a educacdo, saude, seguranga, producéo e trabalho e
formagéo profissionalizante em sintonia com o perfil
e as necessidades das familias da Comuna que per-
maneceram no horizonte das/os moradores do Resi-
dencial Cidade Jardim I e II. A exemplo de muitas
manifestactes e pleitos politicos das lutas articula-
das do MST, MCP e Unidade Classista, como do Dia
Internacional das Mulheres em 2015 em frente ao
Palacio do Governo do Estado, na qual as mulheres
enfrentaram as barreiras de isolamento policial e,
em comisséo, foram recebidas pelos assessores do
governador do Estado e tiveram conquista em suas
reivindicagoes.

Os encontros e desencontros nas relagdes inter-
nas teceram a Comuna e estabeleceram caminhos
muitas vezes inesperados, mas aceitaveis no respeito
a pluralidade ético-politica dos movimentos sociais.
A Comuna trouxe isso também como desafios, pois
muitas redefini¢oées foram postas no contexto histo-
rico de mobilizacdo politica, organizacdo comunita-
ria e de quatro anos de resisténcia em acampamento
com ameacas do trafico e reconfiguracdes internas
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de aliangas politicas. Enfim, o tempo se move dialeti-
camente, pois ora aproxima, ora separa, ora silencia,
ora faz festa.

De todas as conquistas, a formacédo humana, po-
litica e social foi a mais marcante e se fez no passo
a passo da Comuna, antes, durante e depois da ocu-
pacdo. As mulheres foram (e sdo) as maiores incen-
tivadoras e participantes dos processos, e os homens
que se propuseram despontaram com firmeza para
confirmar a lideranca nas lutas, principalmente, de
jovens na defesa dos direitos humanos.

A convivéncia social coletiva foi um diferencial
da Comuna em relacdo & maioria das ocupagodes ur-
banas. Um deles tem relagdo com o processo de edu-
cagdo e formacdo politica na luta, que vai dialogar
numa perspectiva transformadora com as estraté-
gias de mobilizacgédo, agdo e interlocucdo em rede de
movimentos. Do sentido da educa¢édo popular com a
participacéo de todos/as da Comuna, dos espacos de-
mocraticos das plenarias com as familias, com gru-
pos organizados democraticamente e com deciséo co-
letiva de representantes, da participagdo de todos/as
nas atividades do cotidiano, do cuidado coletivo com
a seguranca, alimentacgéo, limpeza, acompanhamen-
to das criancas ete., tal como vivenciado nas forma-
¢oes, nos assentamentos e acampamentos do MST.

Pelo projeto de extensédo estivemos presentes na
entrega das primeiras unidades e blocos de aparta-
mentos do Residencial Cidade Jardim I que ocorreu
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no primeiro semestre de 2014 e foram destinadas as
familias que continuavam acampadas no terreno. O
grupo que iniciou a Ocupagdo Comuna 17 de Abril,
com 400 familias ligadas ao MST, MCP e Unidade
Classista, passaram a receber suas moradias desde
05/12/2014, depois de um monitoramento tenso e
conflituoso com os 6rgios responsaveis pela constru-
¢do e a legalizacdo dos contratos com os moradores.
Isso se deu em virtude das incertezas politicas do ce-
nario das elei¢gdes municipais e estaduais, que inter-
feriram nos prazos acordados de construcgédo, anda-
mento das obras e organizagdo da vida comunitaria.

Apbs o recebimento das moradias, se delineou
uma fase de organizacédo comunitdria no Residencial,
que pressupds uma formagédo politica continuada,
em torno da convivéncia comunitaria, das relacoes
de vizinhanca, das lutas para garantia dos direitos e
conquistas de infraestrutura adequada as necessida-
des coletivas e de resisténcia no dia a dia da Comuna,
tal como propds a ocupacéo desde o seu inicio, e, hoje,
continua como grande desafio.

O movimento campo e cidade, com a Ocupagéo
Comuna, 17 de Abril num territoério urbano em Forta-
leza, buscou formas proprias de fazer e vivenciar um
saber social, tdo caracteristico das areas de assenta-
mento do MST no Cear4, principalmente em virtude
da migracdo do campo/cidade e das comunidades
urbanas com raizes campesinas, tdo evidente num
depoimento de representante do MST, “[..] o inimigo
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é comum [..] ele ta4 cada vez mais alimentando uma
ideologia de que o jovem, o lugar dele nédo é no campo
[..] € na cidade [..] [...] ndo existe uma migracéo... exis-
te uma deportacédo do campo pra cidade [...]".

Isso, reafirma as contradi¢des da realidade num
movimento dialético, que desnuda a luta de classes
e reacende o processo da luta pela conquista dos
territérios ocupados e a ela se somam outros con-
flitos e ambiguidades, que continuam desafiando os
movimentos sociais populares na luta pela garantia
dos direitos e contra as formas de opresséo a classe
trabalhadora, tdo evidentes nas estatisticas de po-
breza, de crimes e mortes de negras/os, Sem-Terras,
Sem-Tetos, Como um sinalizador & necessidade de
articulacdo universidade, movimentos sociais e so-
ciedade para seguirmos com a pesquisa e extensio
desvendando a realidade dos processos de sociabi-
lidade construidos numa conjuntura neoliberal do
sistema capitalista, que vincula o estado a defesa da
classe dominante através das privatizagoes do pa-
triménio publico, na terceirizacdo/privatizacdo dos
servicos publicos, precarizagdo das condic¢oes de tra-
balho e aumento de desemprego, aprovando (contra)
reformas como a trabalhista e da previdéncia social,
destruindo programas sociais como o de habitagéo
popular (Programa Minha Casa e Minha Vida), que
nega direitos conquistados e agudiza as desigualda-
des sociais e injusticas.
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EXTENSAO UNIVERSITARIA COM

O GRUPO DAS MULHERES DO
ACAMPAMENTO ZE MARIA DO TOME:
RESISTENCIA E AGROECOLOGIA

Francisca Aline Silva Batista
Leda de Jesus Batista de Lima
Sandra Maria Gadelha de Carvalho

1 INTRODUCAO

Os movimentos sociais sdo manifesta¢des cole-
tiva, politica e cultural, em que os sujeitos sociais,
numa expressio direta, lutam em prol dos seus di-
reitos que estdo sendo negligenciados, ou por novos
direitos ainda néo constituidos, numa tentativa de
mudar a sociedade em que estes estdo inseridos. Na
concepgdo de Gonh (2015, p. 13), os movimentos so-
ciais séo definidos como “ag¢des sociais coletivas de
carater sociopoliticos e culturais que viabilizam dis-
tintas formas da populacgéo se organizar e expressar
suas demandas” No processo organizativo, desen-
volvem atividades formativas e sdo em si mesmos
educativos, pois como afirma Paulo Freire (1989), a
leitura do mundo deve preceder a leitura da palavra,
e nessas agdes politicas se constitui uma Pedagogia
do Oprimido, que, na realidade, constitui uma Peda-
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gogia da Libertacdo, como leitura e compreensio do
mundo para transforma-lo. A temaética desse artigo
dialoga com a luta pela terra, travada pelo Movimen-
to dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), ten-
do como foco o Acampamento Zé Maria do Tomé e o
grupo de mulheres Mdos que criam.

O Acampamento Zé Maria do Tomé fica locali-
zado na Chapada do Apodi, situada na divisa entre
os municipios de Quixeré e Limoeiro do Norte. O
processo de acampamento decorre de uma ocupacéo
do MST, pela Reforma Agraria Popular. Segundo
Fernandes (R012, p. 21), “acampamento é um espago
de luta e resisténcia. B a materializacéo coletiva que
torna publica a intencionalidade de reivindicar o di-
reito a terra para producgdo e moradia” Se néo for
através de uma constante persisténcia, os campone-
ses podem perder a terra que foi injustamente distri-
buida. J& o termo assentamento, segundo o Instituto
Nacional de Coloniza¢do e Reforma Agraria, é o “con-
junto de unidades agricolas independentes entre si,
instaladas pelo Incra onde originalmente existia um
imével rural que pertencia a um unico proprietario”.
Assim, 0 acampamento é uma fase anterior ao assen-
tamento, pois nesse ultimo ja se dispde do termo de
emisséo de posse da terra.

Como esclarece Carvalho (2017 ) o Acampamento
Zé Maria do Tomé recebeu esse nome em homena-
gem ao trabalhador rural e ativista José Maria Fi-
lho, conhecido como Zé Maria do Tomé, que no dia
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21 de abril de 2010 foi assassinado com 25 tiros por
lutar contra a pulverizagéo aérea de agrotoxicos uti-
lizada pelas agroindustrias na Chapada do Apodi.
Nessa regigo, o agronegobcio esta interligado com a
expulsdo dos camponeses de suas pequenas glebas,
em face da implementagdo do Perimetro Irrigado
Jaguaribe-Apodi. A forma de producéo do agro-
negoeio atinge também o meio ambiente, além dos
trabalhadores. Segundo Freitas (2010) o estudo feito
pela Companhia de Gestdo dos Recursos Hidricos
(COGERH) mostrou que a agua do aquifero Jandai-
ra, situado no subterraneo da Chapada, estava conta-
minada com a presenca de fungicidas e ingredientes
ativos utilizados na pulverizacdo aérea, e pesquisas
realizadas pela “Universidade Federal do Ceara
(UFC) evidenciaram a contaminagdo das aguas do
aquifero, bem como das aguas destinadas as comu-
nidades em 100% das amostras” (Freitas, 2010, p.
64). Os moradores préximos da regido contaminada
também adoeceram por causa do veneno que estava
impregnado no ar, agua e solo.

A utilizagdo do agroquimico é muito comum no
agronegodcio, “O uso intenso de agrotoxico acontece
em funcédo da necessidade de alta produtividade das
empresas, garantindo-lhes o lucro imediato, dai néo
terem interesse na producdo de agricultura orgéini-
ca ou em culturas para o consumo interno’ (Freitas,
2010, p. 149).
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Mediante o contexto e o cenario conflituoso aci-
ma apresentado, no dia 05 de maio de 2014, um total
de 1.072 familias ocuparam parte do territério da
Chapada do Apodi, reivindicando terra para morar
e trabalhar. Dessa ocupagéo se originou o Acampa-
mento Zé Maria do Tomé, onde, atualmente, residem
120 familias.

O Acampamento tem como principal fonte de
renda a agricultura familiar, considerada, segundo
a Lei 11.326/2006, Art. 3, como a qual o agricultor
familiar é aquele que pratica atividades no meio ru-
ral, atendendo, simultaneamente, aos seguintes re-
quisitos:

Néo detenha, a qualquer titulo, &rea maior
do que 4 (quatro) moédulos fiscais, utilize
predominantemente méo-de-obra da pro-
pria familia nas atividades econdmicas do
seu estabelecimento ou empreendimento,
tenha percentual minimo da renda fami-
liar originada de atividades econémicas do
seu estabelecimento ou empreendimento,
dirija seu estabelecimento ou empreendi-
mento com sua familia. (Brasil, 2006, n.p.).

Assim, no local onde se realizou a pesquisa e as
atividades de extensdo predomina a agricultura fa-
miliar, com producdo diversificada de frutas, legu-
mes, plantas medicinais e ainda cria¢do de pequenos
animais. As familias acampadas procuram produzir
em forma de agroecologia. A Lei 7.794/2012, Art. 2,
classifica a agroecologia como
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[..] produtos da sociobiodiversidade-bens
e servicos gerados a partir de recursos da
biodiversidade, destinados & formacédo de
cadeias produtivas de interesse dos bene-
ficidrios da Lei n® 11.326, de 24 de julho de
2006, que promovam a manutencio e valo-
rizacdo de suas praticas e saberes, e asse-
gurem os direitos decorrentes, para gerar
renda e melhorar sua qualidade de vida e
de seu ambiente. (BRASIL, 2012)

Assim, além de uma produgdo que gera renda
para a sustentacdo da familia, preserva o meio am-
biente, ja4 que ndo degrada o solo por ndo fazer uso
de agrotoxico. Ou seja, trata-se de uma produgéo de
sustentabilidade do meio ambiente.

O uso intensivo de defensivos agricolas na pro-
ducdo de varias empresas do agronegdcio levou os
pequenos agricultores, que utiliza a terra como meio
de sobrevivéncia, a protestar nas ruas contra o uso
de agrotoxico, ja que esse interfere no seu modo de
producéo, principalmente através da pulverizacdo
aérea, essa que atinge os terrenos vizinhos, contami-
nado, assim, a plantacdo daqueles que néo utilizam
desse veneno.

O Movimento 21, que registra a memoria de Zé
Maria, no dia de seu assassinato, atua dando con-
tinuagéo a sua luta, tendo como principal objetivo o
enfrentamento do modelo do agronegocio e suas con-
sequéncias relacionadas a expulsdo dos camponeses
e a degradacdo do meio ambiente com utilizacgéo
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massiva de agrotdxicos (Alencar; Carvalho; Mendes,
2015, p. 161). O M21 tem atuagdo na regido do Vale
do Jaguaribe, onde se insere a Chapada do Apodi, e
é uma articulagédo politica que envolve a Céritas Dio-
cesana de Limoeiro do Norte, o Movimento dos Tra-
balhadores Rurais Sem Terra (MST), o Movimento
dos Atingidos por Barragens (MAB), o Movimento
dos Pequenos Agricultores (MPA), a Associacdo de
Moradores do Tomé, o Sindicato de Funcionarios
Publicos de Limoeiro (SINTSEM), a Coordenacéo
Nacional de Lutas (CONLUTAS), entre outros.

No percurso destas organizagoes sociais, também
se desenvolveu no Acampamento Zé Maria do Tomé
o Grupo de mulheres Mdos que Criam, cuja finali-
dade é apoiar as diversas atividades produtivas por
elas desenvolvidas tanto na agricultura como artesa-
nal, e sua participacéo organizativa na comunidade.

Um dos problemas que o acampamento vem en-
frentando é o risco de desapropriacio da terra, sendo
que as terras ocupadas representam esperancga para
os camponeses. Em uma das vistas ao acampamento,
uma das moradoras retratou a importéncia do acam-
pamento Zé Maria, para ela “representa luta e resis-
téncia, e um futuro melhor para mim e minha familia”.

O contato com a Chapada foi propiciado atra-
vés do Projeto de Extenséo Escola, Meio Ambiente
e Vida: Reconstruindo Saberes e Caminhos. Esse
projeto tem como objetivo possibilitar experiéncias
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formativas com os(as) moradores(as) da Chapa-
da do Apodi em Limoeiro do Norte e Quixeré, em
particular com os(as) trabalhadores(as) do campo e
jovens do acampamento Zé Maria do Tomé sobre a
educagédo do campo e suas inter-relacdes com a edu-
cacdo popular e a agroecologia; além de contribuir
na formagéo de uma consciéncia politico-social aos
formandos(as) do curso de Pedagogia da FAFIDAM/
UECE e na realizagdo de uma praxis universitaria,
através de uma extensédo popular que inclua os(as)
oprimidos(as) e promova a reorganizagdo da cultura.

O objetivo deste artigo é relatar e analisar as
atividades do Grupo de Mulheres Mdos que criam
e suas inter-relagdes com a produc¢do agroecologica,
no Acampamento Zé Maria do Tomé. Como objetivos
especificos, destacamos: (1) evidenciar a releviancia
do grupo na vida das mulheres envolvidas; () abor-
dar a importéncia da agroecologia para um modelo
de producgdo agricola sustentavel, que preserve o
meio ambiente; e (3) identificar as dificuldades que
existem para a transigédo agroecologica, evidenciando
as iniciativas realizadas para a sustentabilidade do
meio ambiente e para o fortalecimento da Reforma
Agraria. O estudo reveste-se de importéncia tanto
por se coadunar ao tema da XXIV Semana Universi-
taria da UECE Sustentabilidade Ambiental: conexdo
entre ser humano e natureza, como também por visi-

bilizar as iniciativas das mulheres; e, nesse momen-
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to politico, evidenciar a Universidade como uma das
protagonistas, através de seus projetos de extenséo,
na luta pela preservagdo do meio ambiente.

2 METODOLOGIA

Este trabalho é resultado dos estudos e das pra-
ticas que foram proporcionadas a partir do Projeto
de Extensido Escola, Meio Ambiente e Vida: Re-
construindo Saberes e Caminhos, que nos permitiu
uma aproximagio com o acampamento, assim como
conhecer as suas lutas e seus desafios. Inicialmen-
te, fomos até o acampamento com o intuito de apre-
sentar o nosso estudo e conhecer a realidade em que
acampamento os assentados e assentadas estdo inse-
ridos. O primeiro contato com o grupo das mulheres
aconteceu no Dia Internacional da Mulher, em 08 de
marco de 2019 (Figura 1), quando ocorreu no acam-
pamento uma programagcgédo especial para celebrar
essa data tdo importante. Faz parte de uma das tra-
digdes do acampamento, assim como nos encontros
do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), nas suas reunides, contar com algumas sim-
bologias significativas, como a utilizacédo das bandei-
ras tanto do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra - MST, e de outras bandeiras que repre-

sentam a resisténcia.
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Figura 1 - Comemoracio do Dia Internacional da Mulher

Fonte: Wesley Rebougas.

O encontro iniciou com uma mistica, sendo essa
outra tradigdo do MST na luta pela terra. Explica
Carvalho (2006, p. 106) que “a mistica encoraja, mo-
biliza sentimentos de resisténcia, de animagio e
disciplina para o convivio coletivo. Em todos os atos
dos movimentos ela estd presente, e é criada pelos
militantes com a linguagem do teatro, a musica, a
poesia, o cordel para refletir sobre si mesmos e suas
lutas”. Nesse encontro, o tema da mistica foi sobre o
empoderamento feminino.

Em seguida, alguns camponeses retrataram a
importéncia das mulheres e fizeram a distribui¢do
de flores para todas as mulheres presentes. O en-
contro prosseguiu tratando sobre a reforma da pre-
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vidéncia, o indice de violéncia contra as mulheres,
os tipos de violéncias, a importédncia da participacéo
das mulheres nos encontros, e o sistema agrario
agroecolégico. Esse momento de conscientizagéo é
muito importante, pois como assevera Paulo Freire
(1979, p. 28), “[...] eu ndo posso denunciar a estrutura
desumanizante se ndo penetro para conhecé-la. [...]
quanto mais conscientizados nos tornamos, mais ca-
pacitados estamos para ser anunciadores e denun-
ciadores, gracas ao compromisso de transformacéo
que assumimos”.

Em todas as reunides foi construida uma ata
para assinatura de cada integrante presente, e uma
das representantes do Grupo das Mulheres anotava
os assuntos discutidos nas reunibes para os ausentes
se informarem sobre o que foi retratado na reunido
anterior. Nos encontros sdo discutidos as proximas
atividades que o Grupo das Mulheres vai participar
e dos projetos que serdo desenvolvidos no decorrer
da semana.

A metodologia do nosso artigo foi desenvolvido a
partir de leituras sobre educagédo do campo, conceito
de identidade dos movimentos sociais, luta dos Movi-
mentos dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MIST
e sobre o feminismo. Além de visitas ao acampamen-
to e de didlogos com os acampados, tivemos a parti-
cipacéo da feirinha do grupo das mulheres (figuras
2 e 3), sendo essa a venda de produtos artesanais
como: pecas de croché, comidas caseiras e produtos
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agroecologicos. Por diversas vezes, a feirinha ficou
exposta na praca da igreja Nossa Senhora de Fatima,
da comunidade do Tomé; na Faculdade de Filosofia
Dom Aureliano Matos (FAFIDAM), em Limoeiro do
Norte, no evento II (RE)Existéncia: Escritas e Vivén-
cias Femininas (REFIV) nos dias 12 a 14 de marco de
2019; na IX semana Zé Maria do Tomé, de 29 de abril
a 05 de maio de 2019; no II Encontro de Economia
Politica e Educacéo, nos dias de 20 a 22 de agosto de
2019; e no evento do II Encontro Transdisciplinar de
Género, Raca e Subjetividade, de 26 a 29 de agosto
de 2019, onde uma das representantes do Grupo de
Mulheres Maos que Criam ministrou um minicurso
sobre feminismo e a importdncia das mulheres nas
lutas pela terra.

Figuras 2 e 3 - Feirinha na Cidade do Tomé e na FAFIDAM, no
evento Economia Politica
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Fontes: Mila Silva e a pagina do Facebook “Méos que Criam”.

Além da feirinha das mulheres, contamos tam-
bém com a participacdo da Feira Agroecologica,
produtos organicos produzidos e vendidos pelos pro-
prios moradores do acampamento.

Figuras 4 e 5 - Participacio da Feira Agroecolégica e a feirinha
das mulheres na Semana Zé Maria do Tomé, na FAFIDAM
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Fonte: Pagina do Facebook “Méos que Criam”.

No decorrer da pesquisa do projeto, foi realiza-
do um questiondrio semi-estruturado com pergun-
tas abertas com as representantes do Grupo Mdos
que Criam, e uma entrevista semi-estruturada com
perguntas abertas com senhora Maria de Jesus, que
é uma das principais representantes femininas da
luta pela terra no Ceard e uma das responséaveis pela
direcgéo local do MST, ja tendo sido dirigente nacional
do Movimento. O questiondrio contou com 6 (seis)
perguntas, estando relacionadas com a importancia
do grupo de mulheres para a vida das acampadas.
A entrevista contou com 5 (cinco) perguntas, tendo
como foco a importancia das mulheres na luta pela

terra e sobre a agroecologia.
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3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Antes de realizar a analise dos questionarios,
precisamos entender a importdncia das lutas das
mulheres por reconhecimento, valorizacdo, e pelo
fim da opressdo causada pela sociedade patriarcal,
essa que vem se consolidando desde os primoérdios
da existéncia humana. Vejamos o que nos diz Cisne
(2013) sobre tal tematica:

Posteriormente & propriedade privada, as
formagdes sociais tornam-se predominan-
temente patriarcais, pautadas na superio-
ridade masculina e no direito do homem
sobre a mulher, filhos(as), escravos e bens
materiais ligados a produgéo. Se ndo temos
dados histéricos com os quais podemos
provar que é com a propriedade privada
que ocorre a origem da subordinagdo da
mulher, ndo temos duvida que, a partir
dela, o patriarcado se torna uma grande
determinacéo estrutural (Cisne, 2013 apud
Silva, 2019, p. 121-122).

Com isso, percebemos que a sociedade na qual
vivemos ainda hé uma maior valorizagdo do sujeito
homem, este visto como detentor do poder familiar,
politico, econémico e social, pelo simples fato de ter
nascido homem, em que seu sexo se sobrepde ao da
mulher, essa tida como submissa e propriedade do
homem, considerando-a inferior e fraca. Silva (2019)
expode que:
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A histoéria demonstra mulheres direciona-
das e silenciadas com a retorica utilizada
pelo sistema patriarcal, reproduzindo aqui-
lo que sob hipédtese alguma ira lhes benefi-
ciar, pelo contrario, fortalecera a represséo
empregada ao sexo feminino numa socieda-
de sexista e classista, que tende a tratar di-
ferentemente cada sujeito (Silva, 2019, p. 25).

As mulheres, numa constancia de lutas e revolu-
¢oes, visando o reconhecimento humano, valorizacéo
do trabalho e participacéo politicas, se deparam com
o machismo causado pela sociedade patriarcal, insta-
lado na nossa realidade cotidiana. A cartilha do Gru-
po de Trabalho de Politicas de Classe para questdes
de Classe, Génro e Diversidade Sexual, GTPCEGDS
(017), do Sindicato Nacional dos Docentes das Insti-
tuicdes de Ensino Superior (ANDES-SN) aborda que:

A partir do machismo, como um sistema
de representacdo-dominacdo, as relacoes
de géneros sdo mistificadas e hierarqui-
zadas. Neste sentido, todo processo educa-
cional na nossa sociedade, seja no dmbito
doméstico ou fora dele, carregara essa hie-
rarquizacgéo. (Al-Alam et. al., 2017, p. 39).

Sendo assim, trazemos um pouco da luta e da im-
portancia do feminismo, que nada mais é que a luta das
mulheres por igualdade, valorizacédo e humanizacéo pe-
rante o sistema patriarcal. Percebemos que o feminis-
mo é muito confundido com o machismo, néo havendo
o entendimento de que as mulheres participantes des-
sa luta s6 buscam estar no mesmo pé de igualdade das
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pessoas do sexo masculino, detentores de privilégios. O
feminismo é um ato politico e filésofo do qual se luta jus-
tamente para o fim dessa ideologia machista e patriar-
cal de um género se sobressair ao outro, buscando a
concretizacdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Quando os camponeses V40 para os acampamen-
tos, eles carregam muitas esperancgas e inseguran-
¢as, mas é no acampamento onde eles se identificam
como seres de lutas contra um sistema desigual e
opressor na qual encontramos atualmente. As mu-
lheres percebem que o seu papel na sociedade vai
muito além de cuidar da familia e do lar, se libertan-
do das ideologias patriarcais, tornando-se ativistas
junto com seus conjuges e companheiros de luta.

Nas lutas do MST, a segregacéo de género néo
deveria acontecer, ja que tanto os homens quanto as
mulheres lutam com os mesmos vieses; todos juntos
fortalecem o movimento, a fim de conseguirem me-
lhores condic¢des para trabalhar com a agricultura
e terem acesso a terra. Vejamos o que fala Maria de
Jesus na estrevista realizada com as acampadas:

O MST é uma organizacdo de familias e
noés dizemos que sem a participagdo das
mulheres a luta vai pela metade. Entéo, as
mulheres tém um papel muito importan-
te na luta pelo direito e acesso 4 terra e a
nossa participagdo tem sido fundamental,
principalmente aqui no Estado do Ceara.
Onde noés também construimos lado a lado
com nossos companheiros essa luta, a con-
quista e o trabalho na terra.
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Dentro das lutas do MST, as mulheres também
enfrentam algumas dificuldades. Uma das reivindica-
¢oes é a busca das mulheres para conseguirem lutar e
serem valorizadas como sujeitos participantes ativos
e politicos na luta. Podemos perceber isso na fala de
uma das representantes do Grupo das Mulheres e
participante dos MST na Chapada do Apodi, quando
ela explica o surgimento do grupo das mulheres:

O grupo comecou a partir de uma necessida-
de que eu vi de divulgar a comunidade, né?
nas outras comunidades a ir a fora. Na pro-
pria sede em Limoeiro do Norte se dizia que
no acampamento s6 tinha homens e margi-
nais, a partir dai a gente quis formar o gru-
po pra fazer o nosso trabalhos, né? os nossos
artesanatos e sair demonstrando nas comu-
nidades, a partir da ir formou o grupo e noés
vai pras feiras nas comunidades.

Mesmo as mulheres sendo ativas nas lutas,
continuam sendo esquecidas, j4 que na nossa so-
ciedade, em que a mulher carrega o peso de ser o
objeto-troféu, devendo ficar em casa para cuidar do
lar e das criancas, ainda ndo é vista como um ser
militante que sai a rua e vai a luta pelos seus di-
reitos. Infelizmente, vivemos em um mundo onde
o machismo ainda estd muito presente. No MST
néo é diferente, a propria Maria de Jesus retrata as
dificuldades de participar da luta pela terra sendo
mulher. Ela diz:
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Existe claro tem muitos desafios, nds rea-
firmar o nosso papel de mulher na politi-
ca néo ¢ facil, eu lembro quando eu tive a
minha primeira filha ha 24 anos atras, um
dos companheiros da diregdo me disse as-
sim: quando é que vocé vai pedir pra sair
do movimento?, eu disse, pois eu vou ser
uma mée militante. A tarefa de ser mée é
um desafio na luta. A tarefa, né? de com-
partilhar a terra também, entéo sdo muitos
desafios que as mulheres tém na luta pela
terra. Outro desafio é a questdo do machis-
mo porque, né? pra muitos homens, ima-
gina uma mulher principalmente quando
a gente assume as tarefas como a Diregéo
Nacional do MST, entéo, é um grande de-
safio, entdo, eu tive a oportunidade de ter
8 anos dessa instdncia, entdo, ndo foi facil
esse periodo, mas a gente mostra a nossa
garra, a nossa forga quanto mulher no en-
frentamento da luta de classe.

As mulheres tém uma grande importdncia na
luta pela terra, principalmente pelo fato que elas
compreendem a significdncia do ato de luta. Freire
(1979) diz que “a conscientizagdo néo é uma varinha
magica para os revolucionarios, mas uma dimenséo
de base de sua agéo reflexiva” (FREIRE, 1979, p. 05).
Como existe a reflexéo e a compreenséo da importan-
cia da luta, as mulheres passam a serem sujeitos ati-
vos na luta e ndo massa de manobra, como podemos
notar na fala da Maria de Jesus:
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A importancia das mulheres acontece em
todos os momentos, desde da organizagdo
da permanéncia no acampamento, né? des-
de dos plantios, na participagéo do enfren-
tamento principalmente se o acampamento
vem sofrendo ameaca de despejo, entéo, as
mulheres tém um grande papel de resis-
téncia ativa, né? dentro dos acampamentos.
Na produgédo agroecoldgica, nés mulheres
temos mais facilidade de ter consciéncia
dessa producédo, entédo a gente faz o enfren-
tamento todo o dia, né? porque o que estd
posto pelo o capital, é que noés temos que
aderir e subordinar ao modelo do agronego-
cio, entdo nossa resisténcia ativa é perma-
nente e as mulheres tém um papel muito
importante nessa resisténcia, porque quan-
do elas tém a consciéncia da agroecologia
elas ndo recuam, elas enfrentam, permane-
cem e avanca nessa conquista também do
Nnossos territérios camponeses.

No Acampamento Zé Maria do Tomé, as mulhe-
res criaram o Grupo “Méos que Criam” para se reu-
nirem nédo somente para produzir, mas também para
terem um momento de discussio sobre os assuntos
que estdo acontecendo no mundo, e para fortalecer
a luta e a importancia da mulher, ji que o seu papel
nédo se restringe somente a cuidar do lar. Sobre a im-
portancia desse momento, Freire (1979) aborda que
“Se os homens nio fossem ‘entidades conscientes’,
capazes de atuar e perceber, de saber e recriar; se
nédo fossem conscientes de si mesmos e do mundo, a
idéia de conscientizac¢do nédo teria nenhum sentido”.
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Para entendermos a importéncia da criagdo de um
grupo feminino e também o papel das mulheres no
acampamento Zé Maria do Tomé, traremos um ques-
tionario que foi realizado com duas acampadas que
séo participantes e fundadoras do Grupo de Mulheres
“Méos que Criam”, mostrando as suas visdes sobre o
movimento e as contribui¢des do grupo de mulheres.

Quando foram questionadas sobre o tempo de
permanéncia no acampamento, ambas responderam
que estéo no acampamento ha 5 anos. Sobre o tempo
de participacdo que as mesmas possuem no grupo de
mulheres da Chapada, obtemos a mesma resposta,
elas estéo de 1 a 6 anos, ou seja, desde do inicio do
grupo, que foi em fevereiro de 2018, pois foram elas
que contribuiram na formagéo do grupo de mulheres.

Ao serem interrogadas a respeito da importancia
que o grupo de mulheres tem para elas, a entrevis-
tada Margarida relatou: “A importdncia para mim é
de fortalecer junto com as outras companheiras para
trabalharmos e divulgar nossos artesanatos, e nos
unir seguimos participando da construcédo da nossa
comunidade, no meio de tanto preconceito e machis-
mo”. J4 a outra entrevistada, Roseli, a fala dela é di-
ferente: “A importancia do grupo pra mim é que eu
posso mostrar e até vender minhas coisas que antes
era bem dificil pra vender”.

Podemos perceber tracos do discurso feminista
na fala de ambas as acampadas, na busca de inde-
pendéncia econdémica, de visibilidade e unido femini-
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na na luta pela terra e contra o preconceito, tanto no
viés de género quanto do ser uma Sem Terra, ja que
algumas pessoas enxergam os Sem Terra como inva-
sores de terras. Essa é a imagem que, muitas vezes, é
retratada nas midias.

Em relagédo as motivagdes para a participagdo no
grupo das mulheres, ambas as acampadas seguiram
uma linha parecida de resposta, focando na unifica-
¢do da forca feminina e também na valorizacédo do
género feminino dentro e fora do préprio acampa-
mento. Podemos perceber tal unifica¢io, tanto na
fala da entrevistada Margarida, que diz que ‘o que
me motiva é o companheirismo das outras, a forca
de vontade de cada é a certeza que estamos do lado
certo”’; como também na fala da entrevistada Roseli,
que relata que ‘o motivo de formar o grupo foi mos-
trar pra sociedade que no acampamento ndo tinha
s6 homens e marginais como era falado e também
poder mostrar que as mulheres também trabalha”.

Nos grupos das mulheres, uma das atividades
realizadas é o momento de formacdo, na qual sido
tratados assuntos atuais, normalmente realizado
por alguns dos colaboradores dos acampados. Foi a
partir desse encontro de formacgdo que as mulheres
passaram a enxergar que os papeis delas ndo sdo
restritos, podendo participar também da producdo
agroecologica, e que a participacédo delas nédo se limi-
tava as tarefas de casa, como foi retratado por uma
das acampadas no Dia Internacional da Mulher. A
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mesma acampada revelou que quando foi questiona-
da em casa das suas atividades domésticas, ela disse
a0 seu conjuge que “néo é pelo fato de ser mulher que
eu tenho que virar empregada de homem nenhum”.
Sobre a importancia desse momento de formagéo,
Maria de Jesus retrata:

Entéo, nés mulheres nos organizamos em
grupos na maioria dos acapamentos e as-
sentamentos, onde a gente debate nosso
papel da mulher na politica, na organiza-
¢éo, nas lutas pela a reforma agraria, pela
educacéo publica, entédo, pelo nossos direi-
tos a saude, entdo, ndés temos um proces-
so organizativo permanente que acontece,
mas também as mulheres também se orga-
nizam para produzir, né? organizar a pro-
dugéo de artesanato e a produgéo agroeco-
logica, como também é uma conquista, né?
dentro da resisténcia.

Perguntamos também se o grupo das mulheres
fez alguma mudangca na vidas das acampadas, e obti-
vemos as seguintes respostas: a acampada Margari-
da disse que “Sim, eu cresci muito profissionalmente
nds artesanato, eu sempre fiz, mas néo tinha tanta
valorizacdo”; e a acampada Roseli disse também que
“sim muita mudancas como por exemplo poder ver e
mostrar pras outras mulheres qual seu valor na so-
ciedade e também sou muito feliz por fazer se apro-
ximar as mulheres que era um pouco distante umas
das outras”.
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Podemos notar na falas de Margarida e Roseli
o enfoque na unido das mulheres do acampamento
e a necessidade da visibilidade feminina na luta do
MST, como ser ativo, participativo e de suma impor-
tancia no crescimento das mesmas.

Ao fazer uma andlise geral das respostas das
acampadas, podemos comprovar o que foi dito an-
teriormente, quanto & existéncia do machismo fora
e dentro da prépria luta pela terra e da agricultu-
ra familiar. Percebemos, também, que as falas das
acampadas séo carregadas de tragos de discursos e
objetivos do feminismo. Utilizando como referéncia
o estudo da autora Silva (2019), averiguamos como
as mulheres buscam mudancas e quebras de para-
digmas em meio a uma organizacéo ainda patriarcal;
assim pode-se notar que:

As mulheres compreenderam o quéo po-
deriam a partir da organizacdo, alcancar
transformacdes em seu meio, uniram-se
para irem a busca dos seus objetivos, par-
tindo da compreenséo da desigualdade en-
tre sexo feminino e masculino como algo
estrutural e ocasionada por um sistema, o
qual uma vez construido, poderia ser des-
construido, de modo a extinguir todo tipo
de opresséo (SILVA, 2019, p. 41).

Embasando-se ainda nas falas das voluntarias do
questionario e na entrevista realizada, percebemos a
relevincia e a importincia da fundagédo e permanén-
cia do Grupo de mulheres Mdos que Criam na vida
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cotidiana e social das envolvidas, tanto na constru-
¢éo do ser mulher do campo e também o seu papel,
como também ser uma mulher Sem Terra.

Constatam Carvalho, Silva e Barbosa (2020), é
notdrio o impacto social causado pela criacdo do Gru-
po de Mulheres da Chapada, tendo em mente que
séo mulheres camponesas, que compdem militdncia
do MST, na busca incansével pelo fim do latifandio
da terra, e pela diluicdo e igualdade dos poderes e
direitos enquanto ser social.

Entendemos, assim, que o grupo criado pelas mu-
lheres, moradores e ocupantes do acampamento, nos
remete a uma forma de resisténcia e luta feminista
de Mulheres do Campo. Caminhando com um viés
de igualdade de género e agricultura familiar, todos
os acampados lutam contra o envenenamento da ter-
ra, da dgua e dos alimentos, sempre prestando o bem
viver harmonioso com o meio ambiente.

Com isso, outra atividade importante realiza-
da pelos moradores no acampamento é a produgio
agroecolégica. A acampada Maria de Jesus define
agroecologia como:

Sobre a nossa producéo agroecoldgica, a
agroecologia ¢é a condigdo para a preserva-
¢éo, o cuidados com a nossa biodiversidade
da Caatinga, do bioma Caatinga e ela é nes-
sa conjuntura, ela é uma das principais for-
mas de enfrentamento ao modelo do agro-
negobcio. Condigdo primeira para produzir
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agroecologicamente, é o acesso a terra, €
o direito a reforma agraria, porque sem a
terra a gente ndo consegue fazer nenhuma
produgdo agroecologica, entdo, a condi¢do
do acesso a terra é a principal questédo da
producéo agroecologica.

Como Maria de Jesus mesmo ressaltou, uma das
coisas fundamentais para os acampados para a pro-
ducéo sustentavel é acesso a terra, ndo tem como pro-
duzir se nédo tem onde, principalmente pelo fato que a
maioria dos portadores de grandes lotes de terra pos-
sui um grande capital. Como descreve Furtado (2002):

A Lei de Terras promulgada em 1850, im-
pediu o seu acesso aos brancos pobres, aos
negros e aos imigrantes europeus que co-
mecgavam a chegar, pois as elites escravo-
cratas exigiam uma grande quantia pela
compra das terras publicas assim como a
Coroa Brasileira (Furtado, 2002 apud Car-
valho, 2006, p. 2).

Alguns moradores do acampamento ja trabalha-
ram em empresas do agronegbcio e sabem manejar
a terra sem fazer a utilizagdo de veneno, por isso
que muitos sairam dessas empresas e foram para o
acampamento, a fim de trabalharem com a terra da
forma que eles gostam e nédo da forma em que o que
predomina é o aumento do capital e ndo um alimento
saudavel. Sobre a importéncia da agroecologia, Ma-
ria de Jesus fala:
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A Plantagéo agroecologica também ela tem
a sua importéncia na produgédo de alimen-
tos saudaveis hoje. Antigamente a gente
comia um prato com salada de verdura,
com suco de frutas, né? com carne, entéo
a gente se sentia se alimentando, fazendo
uma alimentagédo, né? rica em vitaminas,
minerais, proteinas e carboidratos, mas
hoje vocé fazer uma alimentacdo dessa
forma, néo te garante que vocé estd se
alimentando bem, néo te garante, porque
vocé pode estd ingerindo, né? alimentos
contaminados.

Mesmo sendo muito importante, a produgédo
agroecoldgica tem alguns fatores que dificultam a
plantagéo, como ja foi ressaltado, que néo tem como
plantar sem ter acesso a terra. Além desse fator,
existe outros que atrapalham os camponeses, como
descreve Maria de Jesus:

Politicas publicas, porque a questéo de de-
senvolver no Brasil é o avesso, o agroneg6-
cio ele tem grandes financiamentos para
comprar venenos, para comprar maquinas,
para a questoes, né? de concentrar a terra,
a terra inclusive ela é condicdo de vamos
dizer, ela é como se fosse uma poupanca,
né? é utilizada nos bancos para especula-
¢do financeira, no entanto a agricultura
camponesa para nos produzir agroecologi-
ca, ser reconhecido tem que ter uma certi-
ficagdo, ndo estd ao avesso? porque quem
deveria ter preocupacédo de se certificar e
dizer para a sociedade que os alimentos
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estdo contaminados por veneno seria os
alimentos dos agronegobcios e nédo os ali-
mentos da agricultura camponesa.

O governo investe mais no agronegocio por conta
da vasta producéo, mas infelizmente néo tem como
foco um produto saudavel, esse que néo leve & popu-
lacdo adoecer por conta do excesso de agrotoxicos. O
agronegobcio recebe muito investimento dos bancos
mundiais para o aumento da producgdo, por conta
disso muitos agricultores familiares ndo tém como
se manterem e abandonam, ji que ndo tem capital
nem para aumentar a sua produgdo. Assim, os ban-
cos investem mais nas médias e grandes empresas,
como bem aborda Maria de Jesus:

Agricultura camponesa ela ji tem essa
base agroecologica no entanto ela também
¢é afetada pela ofensiva do capital, que quer
que os trabalhadores use o mesmo pacote
do agronegocio. Entéo, é condigdo para nos
reafirmar uma luta pela reforma agraria, a
lutas por politica publica, né? que fomente
a agroecologia, né? os seus processos, prin-
cipalmente no trabalho com a agricultura,
nos agroecossistemas na defesa da diversi-
dade e no acesso 4 terra.

Uma das principais lutas dentro do MST é a bus-
ca pela Reforma Agraria. O MST define a reforma
como “um programa de governo que busca democra-
tizar a propriedade da terra na sociedade e garantir
o seu acesso, distribuindo-a a todos que a quiserem
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fazer produzir e dela usufruir” (MST, 2019, p. 02), re-
distribuir a posse da terra somente para os grandes
produtores e permitir a todos que desejam trabalhar
com a terra.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A partir das visitas e das leituras de textos aca-
démicos, notamos a importédncia da luta das mulhe-
res do Acampamento Zé Maria do Tomé na busca
de reconhecimento e no enfrentamento do modelo
patriarcal, j& que é somente através da luta que po-
demos mudar o cendrio atual.

Foi possivel identificar a relevancia do Grupo das
Mulheres “Méos que Criam” para as acampadas, ja
que se torna um espago em que podem trocar conhe-
cimento e produzir os seus artesanatos, além de ser
também um espago de formacéo que lhes proporcio-
na refletir sobre o papel da mulher na sociedade e
fortalecer a Reforma Agraria.

E notério também o viés de organizacdo politica
que o grupo de mulheres possui, buscando, através
dele, a unificacéo, a valorizagdo da forca feminina
diante da realidade em que estéo inseridas, a pers-
pectiva de luta como pessoas do género feminino, a
visibilidade como ser ativo e participante da militan-
cia pelo direito a terra, e a produgéo através da agri-
cultura familiar.
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O grupo de mulheres também assume a identi-
dade de Sem Terra, essa que ainda é tdo carregada
socialmente de esteredtipos e preconceitos voltados
para pessoas acampadas, uma imagem do movimen-
to distorcida nas midias televisivas e imprensa do
pais. Portanto, ao construirem uma identidade co-
letiva, fortalecem o MST, e desmistificam essa falsa
imagem veiculada.

Ser mulher sempre vai ser uma forma de resis-
téncia, luta e de criar meios com o intuito da valori-
zacdo das mulheres. Nossa conjuntura politica atual
nos prova que o simples fato de existir, e de se assu-
mir como mulher, ja é uma forma de ir contra toda
misoginia e 6dio em relacédo as mulheres. E a criagéo
de um grupo na qual focaliza nesses pontos é uma
das maneiras mais notoérias de luta.

Através das entrevistas, podemos refletir sobre
o agronegocio e da importancia da agroecologia néo
somente para a preservacdo do meio ambiente, mas
também para o consumo de produtos saudaveis, ja
que néo se faz a utilizacdo de agrotdxico; além, tam-
bém, da relevincia da Reforma Agraria para os cam-
poneses, para que assim possam ter acesso a terra
para produzir e reivindicar politicas agricolas de
apoio a agricultura familiar.

A luta dos acampados e acampadas do MST na
Chapada do Apodi e do Movimento 21 obteve impor-
tantes vitérias contra a pulverizagdo aérea. Fruto
de toda essa resisténcia dos movimentos sociais, foi
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aprovado, no dia 20 de janeiro de 2019, pela Assem-
bleia Legislativa do Estado do Ceard, e sancionada
pelo Governador Camilo Santana, o projeto apresen-
tado pelo Dep. Renato Roseno (PSOL), que instituiu
a lei Zé Maria, de n® 16.820, cujo teor proibe a pulve-
rizagdo aérea de agrotoxocos em todo o Cears, tor-
nando-se o primeiro estado no Brasil e na América
Latina a tomar essa deciséo.

Os aprendizados construidos pelas mulheres do
acampamento também sdo aprendizados para as bol-
sistas do referido projeto de extenséo, pois permitem
compreender profundamente que a educacdo pode
ocorrer em VArios espagos e movimentos sociais, e
como futuras professoras podem contribuir para uma
escola proxima as lutas da comunidade e envolvidas
na defesa da sustentabilidade do meio ambiente.
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